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A Revista cientifica Educacdo e suas Interdisciplinaridades é um periddico
Intertidisciplinar do Centro Educacional ESL, pensada e criada para publicar as
pesquisas desenvolvidas pelos alunos da ESL em parcerias com outras instituicdes de
ensino superior, dessa forma, constitui-se em mais uma ferramenta pedagdgica de nossa
instituicdo, dando a oportunidade para que nossos alunos e alunas possam acessar e
compartilhar do conhecimento produzido em nossas aulas, seminarios e demais eventos.

Nossa Revista tem a misséo de cultivar, expandir e difundir, no meio académico
e entre o publico em geral, pesquisas na area de Ciéncias da Educacdo, Ciéncias Sociais,
dentre outras, em diversas tematicas como: Educacdo Inclusiva para alunos, Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), buscando sempre tornar esse didlogo mais presente em
todas as areas da Educacéo.

Com o intuito de contribuir, construir e demonstrar que, com a educacao
continuada, os professores vém aumentando seu curriculum profissional e, desse modo,
adquirindo mais bagagem, estratégias e instrumentos especificos para atuar e assim
podermos enfatizar e ter uma educacdo melhor, inclusiva e para todos, nesta edigéo de
numero inaugural, incluimos textos de colaboradores de nossa Instituicdo, bem como
escritos de alunos, apresentados durante o nosso Simpdsio, desvelando a potencialidade
de nosso trabalho e o servigo de exceléncia que nosso centro oferece no campo da
educacéo.
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Resumo: As implicacGes e aspectos da linguagem do aluno com deficiéncia auditiva é
0 tema discutido nesta pesquisa, levando a compreender como o aluno auditivo é
inserido no contexto da sala de aula regular. O objetivo é analisar as implicacdes e
topicos neurolinguisticos do aluno com deficiéncia auditiva. O motivo por essa
teméatica se deu a partir da necessidade de compreendermos como o aluno com
deficiéncia auditiva € visto no convivio com os alunos do ensino regular, ou seja, como
é representado. Sabemos da importancia do ensino de libras ser inserida no contexto
curricular do ensino regular, até porque, precisamos entender esse aluno e vice-versa,
desse modo, a inclusdo terad significado. Isso, salienta que ao inserir alunos com
deficiéncia auditiva na sala regular sem o0s subsidios necessarios ndo significa inclusao,
mas sim integracdo, atendendo somente a uma demanda numérica. Deste modo, 0
estudo se fundamenta nas analises da obra de Ana Paula Santana (2007), na qual se
refere aos aspectos e implicacdes da neurolinguistica com alunos surdos, levando-nos a
uma melhor compreensdo de como lidarmos com esse publico em sala de aula.

Palavras chave: Deficiéncia Auditiva; Sala de aula; Libras; Aprendizagem.

Abstracto: Las implicaciones y aspectos del lenguaje del alumno con discapacidad
auditiva es el tema que se discute en esta investigacion, lo que lleva a comprender
como se inserta el alumno auditivo en el contexto del aula regular. El objetivo es
analizar las implicaciones y aspectos neurolinguisticos del alumno con hipoacusia. La
razon de este tema fue la necesidad de saber cdmo se ve al estudiante con discapacidad
auditiva en contacto con los estudiantes de educacion regular. Sabemos la importancia
de ensefiar Libra para insertarse en el contexto curricular de la educacion regular,
porque necesitamos entender a este alumno y viceversa, de esta manera la inclusién
tendra sentido, lo que se necesita no es inclusion sino integracién. Integre solo para
formar nameros. Asi, el estudio se basard en el analisis del trabajo de Ana Paula
Santana (2007), que hace referencia a los aspectos e implicaciones de la
neurolinguistica con los estudiantes sordos, conduciéndonos asi a una mejor
comprension de como tratar a esta audiencia en el aula clase.

Palabras clave: Discapacidad auditiva; Salon de clases; Libras; Aprendiendo.

INTRODUCAO

A aprendizagem se torna ainda mais desafiadora para o professor que ao lidar
com esse processo, percebem no cotidiano escolar os alunos considerados normais
apresentando dificuldade na aprendizagem. Neste contexto, 0 maior desafio do

professor é trabalhar no processo do ensino aprendizagem do aluno com deficiéncia




auditiva, pois, ha muitas barreiras em se trabalhar pedagogicamente com alunos que
apresentam essa deficiéncia. Também colabora com esse quadro muitos professores
nédo apresentarem formacdes necessarias para lidar com esse publico.

O motivo dessa temaética se faz pela necessidade que os o corpo docente
apresenta em aprender a lingua de sinais, para poder se comunicar com mais
eficiéncia com deficiente auditivo e assim, o aluno se sinta feliz por ter sua
linguagem levada a sério e poder frequentar com mais liberdade uma sala de aula
regular, pois estara mais apto a cumprir o papel mais signficativo da rotina escolar:
participar das aulas.

Diante dessa contextualizacao se faz necessario perguntar: qual a contribuicao
da neurolinguistica para o processo de aprendizagem do aluno com deficiéncia
auditiva?

Com esta problematica em vista, 0 objetivo geral da pesquisa é analisar as
implicacOes e aspectos neurolinguisticos do aluno com deficiéncia auditiva. A partir
desta perspectiva, elaboramos objetivos especificos. Primeiro, identificar a
contribuicdo do uso das libras no ensino regular; e analisar as implicacdes e aspectos
da neurolinguistica na sala de aula regular.

A oportunidade de ter acesso a um idioma tdo importante é benéfica tanto para
0s surdos, quanto para os que ndao possuem deficiéncia auditiva, pois, permite que a
comunicacdo seja mais profunda e praticada sem barreiras, trazendo crescimento para
ambos. E ter profissionais capacitados no ensino da lingua brasileira de sinais dentro
das escolas € um passo fundamental para a busca de um processo educacional e de
desenvolvimento pessoal muito mais significativos.

A metodologia desta pesquisa consistiu numa revisao bibliografica, a partir
da leitura e analises de artigos e livros que apontam os estudos da neurolinguistica e
sua relacdo com a linguagem das pessoas com surdez, parar podermos investigar e
compreender de forma mais minuciosa o tema abordado.

Em linhas gerais, a pesquisa esta estruturada em trés secdes: a primeira sendo
a introducéo que apresentando ao leitor a justificativa, os objetivos, e a metodologia
da pesquisa. A segunda abordard o conceito e as contribui¢cdes das libras no ensino
regular. Pois, a lei prevé a garantia do direito a educagédo das pessoas surdas ou com
deficiéncia auditiva e insere as libras como disciplina curricular obrigatéria nos

cursos de formacdo de professores de instituigdes de ensino publico e privado dos

sistemas federal, estadual e municipal de ensino.




A terceira secdo abordard as implicacBes e aspectos neurolinguistico na sala
regular. De acordo com Santana (2007) os gestos ndo sdo exclusivos do surdo,
portanto, ha ouvintes que os utilizam para se comunicarem. Por fim, as considerac6es
finais nos levardo a refletir diante dos desafios que os nossos professores enfrentam

em lidar com alunos deficientes auditivos na sala de aula regular.

A IMPORTANCIA DO ENSINO DAS LIBRAS NA SALA DE AULA
REGULAR

Na contemporaneidade, estamos recebendo em nossas redes de ensino alunos
com deficiéncia auditiva, nas quais esses alunos precisam ser inseridos na sala de aula
regular. Para que a sua participacdo seja efetiva no ensino regular, faz-se necessario
um acompanhamento intensivo com o auxiliar de uma intérprete, sendo por meio
desse profissional que o deficiente auditivo poderd avancar em seu nivel de
escolarizagao.

Desse modo, Marchesi in Cool, Palacios e Marchesi, (1995) afirmam que se
faz preciso o conhecimento da lingua de sinais, ou seja, faz-se necessario entender
bem para que haja comunicacdo transparente com o aluno auditivo e assim, é
necessaroo entender que a falta do conhecimento da lingua dificulta a comunicacgéo

dessas pessoas. Eles ainda ressaltam que:

A falta de conhecimento acerca desta lingua, a confianca numa
metodologia oral e por ser considerada apenas como mimica,
motivaram a cultura hegemodnica ouvinte a estigmatizarem e
condenarem o uso desta lingua considerando-a impropria na
educacdo do surdo por ser prejudicial a aquisi¢do da linguagem oral,
bem como a sua integragdo na sociedade (MARCHESI IN COOL,
PALACIOS E MARCHESI, 1995, p. 34).

De acordo com os autores supracitados podemos ressaltar que a lingua de
sinais ¢ uma linguagem bastante importante a ser utilizada ndo s6 pelos alunos
auditivos, mas pelos ouvinte também, até porque o trabalho com essa lingua de sinais
faz com que o deficiente auditivo sinta-se mais capaz de se inserir no contexto escolar
e nas relagdes cotidianas.

Na concepcdo de Rodrigues (2017) a presenca de alunos com surdez na

escola de ensino regular, faz-se necessario para a sua interacdo social, pois, esses




alunos que apresentavam esse tipo de deficiéncia eram inseridos escolas especiais e
ndo podiam integrar-se na escola de ensino regular. Pois, entendemos que esse
envolvimento das politicas publicas destinadas a inclusdo, no qual os alunos com
qualquer deficiéncia que apresentasse poderia e pode ser inserida, integrada e
socializada na sala de aula regular. Diante dessa concepcdo, o autor ainda ressalta que
a importancia de conhecer as libras tanto para os alunos ouvintes quanto o professor
se faz necessario, pois, é preciso intensificar o envolvimento da escola, da
comunidade e da familia para o contexto da formacdo cidadd desses alunos com
deficiéncia auditiva.

Desse modo, vale salientar que, no Brasil, o decreto n® 5.626 que
regulamenta a Lei 10.436 ficou conhecido como a “Lei de Libras”, na qual ¢
apresentada a necessidade da formacdo e atuacdo de profissionais no ensino de

Libras, destacando o capitulo 11, no artigo 4°, inciso Il que diz:

A formacéo de docentes para o ensino de Libras nas séries finais do
ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo superior deve
ser realizada em nivel superior, em curso de graduacdo de
licenciatura plena em Letras/Libras ou Letras: Libras/Lingua
Portuguesa com segunda lingua (BRASIL, 2005, p. 2).

Como bem pontua o artigo supracitado a formagéo de professores em libras
torna-se fundamental e assim o trabalho com esta linguagem na sala de aula regular
levard o aluno com a deficiéncia em questdo a sentir-se bem e com autoestima
elevada, pois, a lingua de sinais ndo € uma lingua universal, mas, uma lingua usada
para ajudar na comunicacdo das pessoas que apresentam deficiéncia auditiva e,
portanto, é uma lingua visomotora, ou seja, por meio de gestos auxiliados com as
méaos, 0 aluno aprende a se comunicar, levando em conta que o professor precisa estar
atento as atividades oferecidas para o aluno com deficiéncia auditiva, pois, 0
portugués com regras nao é compreendido para quem é deficiente. De modo que o
professor precisa ter um olhar diferenciado para esses alunos e adentrar no seu mundo
compreensdo, de representacdes, de simbolos e de sinais.

Desse modo, Quadros (2006) nos diz que “a lingua de sinais ¢ uma lingua a

captar mensagens em seus movimentos”, € continua:

A lingua de sinais é uma lingua espacial visual, pois utiliza a visao
para captar as mensagens e 0S movimentos, principalmente das




mdos, para transmiti-la. Distinguem-se das linguas orais pela
utilizacdo do canal comunicativo, enquanto as linguas orais utilizam
canal oral-auditivo, as linguas de sinais utilizam canal gestual-
visual (QUADROS, 2006, p. 34).

De acordo com a fala de Quadros (2006), por meio do visomotor, o sinal é a
lingua do surdo e, no aspecto funcional, é igual a fala para os ouvintes, pois possui
sintaxe, gramatica, e semanticas completas que permitem desenvolver a expressdo de
emocdo e articulagdo de ideias. Portanto, faz-se necesséario o aluno auditivo tenha
auxilio do intérprete, pois por seu intermédio, faz sua socializacdo tornar-se mais
integrada ao ambiente escolar. Laborit (1994) citado por Santana (2007) afirmam

que:

Havia sinais que inventava porque ainda ndo conhecia a todos e
queria de qualquer maneira conseguir dizer o que desejava. [...]
Muda significa que ndo faz o uso da palavra. Eu as utilizo, com
minhas méos, com minha boca. Posso falar, gritar, chorar, sons
saem da minha garganta (LABORIT, 1994, p. 69).

Diante dessa concepcao, podemos ressaltar que as pessoas com deficiéncia
auditiva, quando ndo possuiam o conhecimento da libras, passavam a se comunicar
com os gestos das méaos através dos quais 0s seus parentes mais proximos passavam a
compreender 0 que sua comunicagdo. Isso ficou conhecido como a educacédo
domeéstica, os pais utilizavam de gestos e assim a crianga passava a repetir o que eles
faziam, neste contexto foi possivel a primeira forma de comunicagéo entre seus entes
queridos.

Como bem pontua Laborit (1994), essa forma de gesticular muda
significativamente, pois por meio das maos ela passa a mostrar 0s sentimentos, como
o0 choro, a alegria, etc. Vale ressaltar que o uso dos gestos ndo é de uso apenas do
surdo, mas também é utilizado com pequenos ouvintes em fases de desenvolvimento
da aprendizagem. A crianca quando pequena, gesticula muito parar pedir algo,
mesmo ouvinte. E 0s surdos passam a gesticular quando os pais percebem que seu
filho apresenta a deficiéncia auditiva e, assim, faz-se necessario que procurem meios
para que a comunicacao seja adicionada em sua vivéncia para que se possa atender
aos anseios que a crianca necessita. E por isso que na escola a importancia de

comecar inserir em seus curriculos o ensino da libras, faz-se necessario, pois,

precisamos levar esse publico a se sentir acolhido no ambiente escolar.




AS PROPOSTAS CURRICULARES PARA O ENSINO DE LIBRAS NO
ENSINO REGULAR

Para que o ensino das libras seja inserida no ensino regular, torna-se
essencial que seja pautado nas propostas curriculares de ensino, ou seja, as propostas
curriculares precisam ser adaptadas para o processo da inclusao, conforme prevista na
Constituicdo Federal (1988) que afirma que a pessoa com deficiéncia tem direito a
educacdo e uma educacdo de qualidade. E para esse objetivo ser atingido, €
necessario haver reformas nas propostas curriculares, levando o acesso do ensino da
libras as sala de aula regular.

Vale ressaltar que ha diferenca entre a surdez e a deficiéncia auditiva, pois
ambas precisam de gestos para se comunicar e até mesmo o auditivo usando o seu
aparelho para produzir som, pois, ambos ocasionam uma limitagdo para o seu
desenvolvimento. Sendo, a audi¢cdo fundamental para o desenvolvimento da aquisi¢éo
da linguagem falada e sua deficiéncia pode ocasionar muita dificuldade nas relagdes
sociais, psicoldgicas e na interacdo. Nesta perspectiva, as propostas vistas por Brasil

(1998) destacam que:

Para alunos com deficiéncia auditiva: Materiais e equipamentos
especificos: protese auditiva, treinadores de fala, tablado, softwares
educativos especificos etc.; textos escritos complementados com
elementos que favorecam a sua compreensdo: linguagem gestual,
lingua de sinais e outros; sistema alternativo de comunicagdo
adaptado as possibilidades do aluno: leitura orofacial, linguagem
gestual e de sinais; salas-ambiente para treinamento auditivo, de
fala, ritmico etc.; posicionamento do aluno na sala de tal modo que
possa ver 0os movimentos orofaciais do professor e dos colegas;
material visual e outros de apoio, para favorecer a apreensdo das
informacGes expostas verbalmente (BRASIL, 1998, p. 46).

Conforme a proposta, o trabalho com alunos que apresentam a deficiéncia
auditiva, requer todo aparato, para que ele possa sentir inserido dentro do contexto de
sala regular, pois, mesmo utilizando de gestos precisamos estar atentos aos anseios
que sdo grandes em querer entender o que o aluno necessita e assim ndo ha
compreensdo por parte do ouvinte. Por isso, a necessidade do aluno auditivo ser

assistido com materiais e equipamentos que dé o suporte para 0 processo de

aprendizagem.
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Os Parametros Curriculares Nacionais da inclusdo (PCN, 1998) deixam claro
que a inclusdo para aluno com deficiéncia auditiva na sala de aula regular, precisa
estar amparado pela lei, ou seja, precisa de um auxiliar em sala de aula para que possa
participar das aulas e poder compreender a relacdo da aprendizagem com o mundo
onde estd inserido. Também é primordial que o professor precisa estar preparado para
receber alunos com esses niveis de deficiéncia. Desse modo, os Parametros

Curriculares Nacionais (1998) afirmam que:

Os professores precisam possuir qualificacdo em educacdo especial
ou pelo menos uma habilitacdo na lingua de sinais, uma vez que “o
aprendizado da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, pode
proporcionar total interacdo entre os alunos e um maior
desenvolvimento cognitivo” (BRASIL, 1998, p. 48).

Diante dessa contextualizacdo citada no documento do PCN, as instituicdes
escolares precisam ter profissionais que possam utilizar-se de estratégias para a
inclusdo desses alunos na sala de aula regular, quebrando barreiras e mostrando que,
mesmo com deficiéncia, o aluno € capaz de se realizar profissionalmente. A inclusdo
das libras no ensino regular passard a ajudar muitos alunos que necessitam desse
apoio para vencer os obstaculos que a vida propicia.

Como bem pontua Brasil (1998):

Pensar em adequacdo curricular significa considerar o cotidiano das
escolas, levando-se em conta as necessidades e capacidades dos
seus alunos e os valores que orientam a pratica pedagdgica. Para os
alunos que apresentam necessidade particularmente importante
(BRASIL, 1998, p. 62).

Ou seja, podemos inferir que é imprescindivel a adequacdo das propostas
curriculares a inclusdo, para que as necessidades e as capacidades dos alunos sejam
valorizadas diante da pratica pedagdgica oferecida para o publico com deficiéncia
auditiva. Sabemos que todos nos temos nossas limitaces e ndo é diferente com que
apresentam quaiquer tipos de deficiéncias. Sabe-se que as praticas pedagdgicas para
ser utilizada com a pessoa surda, precisam ser adaptadas na lingua de sinais, ou seja, €
crucial usar libras afim de tornar possivel e efetiva a comunicacdo para uma boa

adaptacdo no seu processo de aprendizagem. Para a crianca aprender a lingua de

sinais ela passa pelo processo de estagio, da mesma forma com os ndo deficientes,
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para que a sua aprendizagem passe também por fase de estagio que é o balbucio,
motor concreto até chegar ao abstrato que é por onde a aprendizagem ja se encontra
em processo de construgéo.

A crianca surda necessita de estimulos diferenciados, adaptados para as suas
necessidades especificas. A caréncia desses estimulos nos seus primeiros anos de vida
pode comprometer o ritmo natural do processo de evolugdo infantil, aumentando
ainda mais suas dificuldades de socializacdo, construcdo de vinculos afetivos,
desenvolvimento cognitivo, psicomotor e linguistico. De acordo com Gées (2000, p.
4):

Como a lingua tem um papel constitutivo da subjetividade, esse
cruzamento é complexo e torna-se complicado se a Lingua de
Sinais, que realmente permite a crianga significar o mundo e a si
prépria, for adquirida tardiamente de maneira mais ou menos
descaracterizada, devido a auséncia dos interlocutores legitimos
para essa aquisicao.

As dificuldades da linguagem e da interacdo, que as criangas surdas
encontram a respeito da escolarizacdo, sem o desenvolvimento adequado e com um
conhecimento aquém do esperado para sua idade, tornam obrigatdrias a elaboracédo de
propostas educacionais que atendam as reais necessidades, proporcionando o pleno
desenvolvimento efetivo de suas habilidades e competéncias.

De acordo com a instrucdo N° 002/2008 — SUED/SEED, que estabelece
critérios para o funcionamento do Centro de Atendimento Especializado na Area da
Surdez — CAES, o servigo de apoio especializado, tem como principal finalidade a
garantia, em turno contrario ao da escolarizagdo, o ensino de Libras como primeira
lingua e da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos,
obrigatoriamente, desde a educacdo infantil, conforme prevé o Decreto Federal n°
5626/2005:

da oferta do atendimento a alunos surdos matriculados nas
diferentes etapas da Educacdo Baésica (Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental e Médio) ou na modalidade de Educacdo de Jovens e
Adultos, por meio da proposta de educacdo bilingue — Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) e Lingua Portuguesa escrita, para o
acesso ao conhecimento formal e a aprendizagem; b) a oferta do
atendimento pedagdgico especializado a todos os alunos surdos
matriculados na Educacdo Basica e na Educacdo de Jovens e
Adultos do municipio, independentemente da rede de sua matricula
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(municipal, estadual ou particular), considerando que a educacéo
bilingue constitui direito subjetivo do aluno (INSTRUCAO No°.
002/2008 - SUED/SEED).

O compromisso da escola inclusiva é o respeito a pluralidade cultural e o
acolhimento as diferencas individuais, o que implica em reconhecer a diferenca
linguistica relativa aos surdos que, pela falta de audicdo, necessitam do acesso a
experiéncias linguisticas mediadas por uma lingua que ndo ofereca barreiras a sua
interacdo e aprendizagem: a Lingua de Sinais. Para efetivacdo deste processo, as
metodologias devem ser repensadas, pois a constituicdo dos sentidos na escrita pelos
surdos decorrera de processos simbolicos visuais e ndo auditivos.

Em seu processo de letramento o surdo passara de uma lingua ndo alfabética
(a lingua de sinais) para uma lingua alfabética (o portugués). Ou seja, a forma de
avaliar o processo de aprendizagem dos surdos precisa ser diferenciado, até porque
aprendem a ler e a escrever o portugués sem passar pelo conhecimento fonoldgico da
lingua que ¢ a de “leitores ndo alfabetizados”. Isso significa que sdo leitores
competentes de uma primeira lingua ndo alfabética e dominam a forma escrita de
outra lingua alfabética, sem conhecer os sons de sua grafia (SANCHEZ, 2002). Vem
dai a denominag&o letramento para designar o processo de ensino e aprendizagem de

leitura escrita para surdos.

AS IMPLICACOES E ASPECTOS NEUROLINGUISTICOS NA SALA
REGULAR

No inicio do século XX, Saussure (1997), em seus estudos referentes a area
da linguistica, ressalta que ha ainda uma preocupacdo em separar a linguagem da
lingua, pois, a linguagem pode ser uma crianga gesticulando as palavras, ou melhor, o
que ela queira falar, pois, sabemos que é um ser no qual se encontra sempre em
desenvolvimento. Na concepcao de Wallon, a mimica € um dos gestos utilizados para
a construcdo da linguagem oral, sendo a lingua como citado por Fiorin (2007) é um
conjunto de signos e, portanto, a linguagem utilizada junto com o processo de
afetividade passa adquirir resultados que valorizam a constru¢do do conhecimento

pelo qual a crianga encontra-se inserida. Ao relacionar com a linguagem Wallon

destaca:
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Sem ela, ndo ha nenhuma possibilidade de representar a ordem mais
insignificante, de efetuar uma sequéncia. Dela depende também o
poder de ordenar as sucessivas partes do discurso. [...] Ela ndo &,
verdade se diga, a causa do pensamento, mas é o instrumento e 0
suporte indispensaveis aos seus progressos (WALLON, 1981, p.
186).

Sabe-se que é por meio da linguagem que ocorre a realidade simbolica da
contextualizacdo e da socializacdo das criangas com o0 meio. Desta forma, o autor
refere-se a0 mundo dos signos pelos quais 0 pensamento da crianga se traduz da
forma de: “[...] unir o que estava desunido, separar o tinha sido simultaneo” (Wallon,
1981, p. 187). Portanto, a construcdo da linguagem, encontra-se em elaboracéo
integrada ao organismo-meio. A abordagem teérica do autor fundamenta-se no
desenvolvimento da pessoa por uma interagdo do potencial genético e tipico de
espécie que se varia por meio de fatores ambientais.

De acordo com Santana (2007, p. 94), a lingua de sinais teve seu estatuto
linguistico como analise nos aspectos fonoldgicos, semanticos e sintaticos da lingua
de sinais. Desse modo, Stokoe (1972) ressalta que a fonologia acontece através da
combinacgdo dos sons e dos fonemas que criam as palavras e passa a utilizar-se das
combinagdes gestual atribuindo significados aos sinais. Pois, a libras é uma lingua de
sinais gesticulada pela movimentacdo das maos, portanto, o aluno precisa se adaptar a
sua linguagem, sabe-se que na medida em que as méos sdo gesticuladas para
expressar a comunicacdo da pessoa auditiva, 0s movimentos das faces que sdo as

expressoes faciais também é vista como linguagem surda. Santana (2007) afirma que:

A lingua de sinais possui vocabulario menor que o das linguas orais
(na proporgdo de 1 para 100). Além do léxico menor, que ndo ha
nas linguas de sinais, artigos, preposi¢des, advérbios e copulas. A
sintaxe, por outro lado, ndo pode ser descrita por generalizacdo de
regras desse género, e pode fornecer dados sobre a estrutura
profunda da linguagem (SANTANA, 2007 p. 95).

A autora nos deixa claro que a lingua de sinais é possui vocabulario menos
complicado, pois, a pessoa com deficiéncia auditiva, ndo aprende as sintaxe da lingua
portuguesa, como artigo, preposicdes, etc. Sua sintaxe é baseada na ac¢do na qual o
verbo ndo se conjuga. Para Chomsky (1971, p. 46) a estrutura profunda da linguagem

é um sistema de duas proposic¢des, nas quais nenhuma é afirmativa, mas se relaciona

por meio do significado da sentenca, ou seja, a estrutura da linguagem se baseia
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diante do conhecimento da lingua, na capacidade de atribuir uma interpretacdo
semantica e numa interpretacdo fonética, adequada para a caracterizacdo do
conhecimento de uma lingua.

De acordo com o autor se faz necessario que o professor necessita para 0 seu
desenvolvimento profissional ao menos conhecer a lingua de sinais, até porque em
muitas ocasides estamos vivendo em um mundo no qual a inclusdo se faz necessario
que desta forma incluir ndo é s6 matricular em uma escola de ensino regular, mas
oferecer todo aparato que a pessoa com deficiéncia auditva necessita, por isso, 0

professor precisa esté preparado para que possa trabalhar com o processo de incluséo.

A LINGUISTICA APLICADA (LA) E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA
(LP)

As autoras Lucia Kopschitz e Maria Augusta Bastos de Masttos pdem a
questdo da Linguistica Aplicada e o ensino da lingua portuguesa da seguinte maneira:

[...] a Linguistica Aplicada é uma disciplina que se ocupa,
exclusivamente, de situacdes em que o homem usa a lingua para
falar dela mesma. Assim, compreendemos que ela é uma area de
investigacdo que tem como meio seu proprio objeto, ou seja, a LA
usa a lingua para falar da propria lingua (KOPSCHITZ; MATTOS,
1993, p. 8).

O termo “Linguistica Aplicada” teve origem diante do maior impeto dos
estudos linguisticos nos anos sessenta do século passado. Assim, muitos estudiosos,
optaram em atribuir objetivos para essa ciéncia que, por meio de um olhar
investigativo, possa fazer relacdo com o ensino aprendizagem de linguas estrangeiras
e com a traducgdo automadtica. Segundo Sousa e Philippsen (2009, p. 7?): “Atualmente,
0 centro de interesses da LA tem se voltado a explicar fenébmenos relacionados ao
ensino-aprendizagem de Lingua Materna”.

Dessa forma, elas nos mostram que os objetivos centrais da LA se propdem a
investigar os fenbmenos que podem estar ou ndo relacionados a problemas sociais,

culturais, psicolégicos e outros. Elas apontam (AUTORAS, ANO, p. ):

acreditamos que a pesquisa em LA contribui para a minimizacdo da
lacuna que existe entre a teoria e a producdo efetivamente realizada
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dentro da sala de aula, uma vez que dentre os seus objetivos esta na
aplicacdo da teoria no processo de ensino-aprendizagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) constatam a expressiva

relevancia do dominio da lingua quando aponta que:

O dominio da lingua, oral e escrita, ¢ fundamental para a
participacdo social efetiva, pois é por meio dela que o homem se
comunica, tem acesso a informacdo, expressa e defende pontos de
vista, partilha ou constréi visbes de mundo, produz conhecimento.
Por isso, ao ensina-la, a escola tem a responsabilidade de garantir a
todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos, necessarios
para o exercicio da cidadania, direito inalienavel de todos (PCNs,
2001, p. 21).

Seguindo esta concepcdo € essencial compreendermos que segundo as
afirmacbes do PCN as aulas destinadas a Lingua Portuguesa devem ser levadas de
forma que levem os alunos a praticarem as normas padrdes e culta da lingua para que
possam adquirir competéncias em relacdo a linguagem com o fim de tornarem-se
capazes e aptos a resolver problemas de sua vida cotidiana, ter acesso a cultura e
participarem plenamente do mundo letrado (SOUSA e PHILIPPSEN, 2009, p. 8). A
escola torna-se espago necessario para a vida do alunado, pois, é por meio dela que
eles vivenciam uma das partes mais importantes de sua trajetoria de vida. Por isso é
indispensavel entender que o professor precisa buscar formas didaticas para que a
aprendizagem seja despertada pelo aluno e, com esta postura, leve-o a se interessar em
aprender sem que 0 ensino se torne cansativo e desestimulante.

Portanto, o professor deve ser cada vez mais estimulado a trabalhar,
engquanto ferramenta metodoldgica, com a musica como recurso, afim d tornar a
aprendizagem mais prazerosa. Pois, muitos professores utilizam das letras das
musicas de alguns artistas como Caetano Veloso, Chico Buarque, dentre outros,
trazendo para ao aluno propostas para se trabalhar com a linguistica, a ortografia, as
classes gramaticais, interpretacdo de textos e redagdo. Pois, atualmente, é muito
possivel e viavel a utilizacdo de letras musicais para o incentivo do pensamento do
aluno e também ajudar por meio gesticulagdes manuais o deficiente auditivo a

conhecer e a se apropriar de cada sinal ali trabalhado pelamusica.

CONSIDERACOES FINAIS
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Este artigo nos proporcionou a entender a importancia do uso da lingua de
sinais (LIBRAS) a ser inserida nas grades curriculares das escolas de ensino regular.
Atualmente, recebemos em nossas redes, tanto estadual quanto municipal, um grande
namero de criangas com deficiéncia auditiva, necessitando de um acompanhamento
adequado para que possam haver um aprendizado e uma melhor compreenséo do que
a vida pode lhes proporcionar enquanto possibilidades.

Em nossa rede municipal temos intérpretes que acompanham em esses
alunos em sala de aula regular, pois, percebemos que a cada dia a evolucdo dessas
criangas nos deixa claro que para aprender a ler e a escrever, basta termos subsidios
para que seja possivel mais avancos no processo de ensino-aprendizagem.

As libras conhecida como lingua de sinais, precisam ser inseridas nas grades
curriculares de todos os niveis de educacédo, até por que precisamos dessa ligacdo para
que as pessoas com deficiéncia auditiva sintam-se inseridas na sociedade de forma
que possa participar das acdes e compreender suas expressdes e 0 que as outras
pessoas ouvinte expressam.

E possivel concluirmos que o Estado precisa e carece de mais politicas
publicas que traduzam a importancia das pessoas, mesmo que ouvintes, conhecerem e
aprenderem a lingua de sinais. Portanto, assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia auditiva ja se constitui em direito garantido, pois, previsto em lei. Porém
para atingir esse fim, é crucial que os sistemas de ensino assumam a responsabilidade
de oferecer condi¢Oes para a participacdo, a aprendizagem e a permanéncia dessas

criangas nos niveis mais altos da formacéao educacional.
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Resumo: O presente artigo tem como objetivo analisar o papel do neuropedagogo na
observacdo de uma aprendizagem matematica significativa, levando a uma melhor
compreensdo de como o neuropedagogo podera contribuir no ambiente escolar, mostrando aos
profissionais da educacdo que todo cérebro quando estimulado aprende. E assim ressalta-se a
necessidade dessa compreensdo para que seja possivel obter uma aprendizagem significativa e
um envolvimento total do aluno no processo de aprendizagem, abrangendo os aspectos
afetivos de cada um, tornando o campo de trabalho do professor ainda mais complexo. Desse
modo, a abordagem metodoldgica se sedimenta a partir de um estudo bibliogréafico, visando
levantar o conhecimento disponivel na area, buscando identificar as teorias ja produzidas, na
tentativa de analisar e avaliar a sua contribuicdo para compreender ou explicar o problema da
investigacdo. Os resultados da pesquisa nos levardo a refletir da importancia do
neuropedagogo em contribuir com a equipe escolar no processo de aprendizagem da
matematica nos anos iniciais.

Palavras-Chave: Neuropedagogo; Aprendizagem Significativa; Matematica; Ludico.

Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar el papel del neuropedagogo en la
observacion de un aprendizaje matematico significativo, conduciendo a una mejor
comprension de como el neuropedagogo puede contribuir en el ambito escolar, mostrando a
los profesionales de la educacion que todo cerebro aprende cuando se estimula. Y asi, se
resalta la necesidad de esta comprension para que se obtenga un aprendizaje significativo, la
implicacion total del alumno en el proceso de aprendizaje, englobando los aspectos afectivos
de cada uno, haciendo mas complejo el campo de trabajo del docente. Asi, la metodologia
empleada serd a través de un estudio bibliografico en el que se enfatiza que este tipo de
estudio requiere mayor objetividad por parte de los investigados con la tematica elegida, se
busca elevar el conocimiento disponible en el &rea, buscando identificar las teorias ya
producidas, en un intento de analizar y evaluar su contribucién a la comprension o
explicacion del problema de investigacion. A continuacion, las consideraciones finales que
nos llevaran a reflexionar sobre la importancia del neuropedagogista en la contribucion del
equipo escolar en el proceso de aprendizaje de las matemaéticas en los primeros afios.

Palabras clave: Neuropedagogo; Aprendizaje significativo; Matematicas; Ludic.
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INTRODUCAO

A neuropedagogia é a ciéncia que estuda os neurdnios e as suas transformacdes
durante o processo de aprendizagem. A partir deste apontamento pensamos na necessidade de
uma compreensdo mais apurada a respeito do processo de aprendizagem da crianca que
apresenta alguma dificuldade em entender a matematica, levando a um desejo de aprofundar
mais o conhecimento referente ao processo desse processo.

Diante desta motivacdo, é crucial entender que essa pesquisa nos levard a uma
compreensdo de que a aprendizagem significativa necessita do envolvimento total do aluno no
processo de aprender, abrangendo os aspectos afetivos de cada um, tornando o campo de
trabalho do professor ainda mais complexo. Essa complexidade geralmente retrai o docente
que acaba preocupando-se em excesso com 0s aspectos cognitivos.

Enfatizamos a questdo do papel do neuropedagogo na observacdo do ensino da
matematica significativa, levando em consideracao os recursos metodologicos que possam ser
trabalhados com esses alunos para que, dessa maneira, haja o desenvolvimento da
aprendizagem de forma mais significativa e que, portanto, o aluno aprenda na medida em que
o professor exerce sua pratica docente. Entendemos que esta pratica seja mais significativa
para o aluno, ou seja, a utilizacdo de métodos de ensino mais préaticos e ludicos. A matematica
€ uma ciéncia, por vezes, complicada de ser decodificada e compreendida, entretanto, quando
a crianca é estimulada ela passa a se interessar mais e, consequentemente, a entender melhor
cada situacéo.

Sendo assim o foco da pesquisa é analisar qual o papel do neuropedagogo para que se
tenha uma matematica significativa. Para atingirmos esse objetivos, pretendemos: identificar
as formas de ensino aprendizagem que os professores utilizam para os alunos na compreensao
da matematica; analisar o papel do neuropedagogo no ambiente escolar; e entender qual a
importancia deste profissional para aprendizagem desses alunos.

Em linhas gerais, a pesquisa esta estrutura em trés (3) se¢fes: uma introducdo onde
abordamos a justificativa, os objetivos e a metodologia de trabalho. A segunda secdo trata a
forma como os professores trabalham a matematica, para que se torne significativa para o0s
alunos dos anos iniciais, partido do pressuposto que a matematica é uma disciplina que requer
do aluno uma maior compreensao, ressaltando a imprescibilidade dela ser trabalhada de forma
ludica e prazerosa. A terceira secdo discute a contribuicdo do neuropedagogo no processo do
ensino da matematica. Sendo de suma importancia o trabalho do neuropedagogo junto a

equipe escolar, responsavel por tracar meios de ajudar os alunos principalmente dos anos
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iniciais no ensino da matematica.

A metodologia que subsidiara nossa investigacdo esta pautada por um estudo
bibliografico, no qual enfatizamos que esse tipo de estudo requer do pesquisador maior
objetividade com o tema escolhido, pois, visa levantar o conhecimento disponivel na area,
buscando identificar as teorias j& produzidas, na tentativa de analisar e avaliar a sua
contribuicdo para compreender ou explicar o problema da investiga¢do. Assim, 0 pressuposto
tedrico desta pesquisa, refere-se ao papel do neuropedagogo com foco na aprendizagem

significativa da matematica.
A MATEMATICA SIGNIFICATIVA NA VISAO TEORICA DE AUSUBEL

A matematica significativa é vista como um processo de nova informacdo. Conforme
Moreira (2009), a aprendizagem significativa € um processo por meio do qual uma nova
informacdo se relaciona de maneira substantiva (ndo-literal) e ndo-arbitréria, a um aspecto
relevante da estrutura de conhecimento do individuo. Ou seja, relaciona-se com o
conhecimento prévio do aluno para que consiga se adaptar a novos conhecimentos. E partindo
desses conhecimentos prévios que os alunos possuem que avangamos para um aprendizado
mais proximo a realidade da crianga.

De acordo com Ausubel (1982, p. 59), aprender significativamente quer dizer aprender
de forma ndo arbitraria, ndo mecanica. O autor acredita que se alguém aprende de forma
significativa, implica que aquele conhecimento ndo sera mais esquecido. H& criancas que
assimilam e acomodam conteudos matematicos de forma espléndida, mas ha outras que
possuem relapsos de memdria, ou seja, memorizam por segundos aquele conteudo, todavia,
depois ndo conseguem tranpor o contetdo lecionado para a memdria de longa duracao.

Ausubel (1982, p. 23), ainda em sua teoria da aprendizagem, defende a valorizac&o dos
conhecimentos prévios dos alunos possibilitando construcdo de estruturas mentais por meio
da utilizacdo de mapas conceituais que abrem um leque de possibilidades. Ele enfatiza a
importancia da descoberta e da redescoberta de outros conhecimentos, viabilizando uma
aprendizagem que ofereca prazer mutuo, tanto a quem ensina, quanto a quem aprende e que ,
consequentemente tenha melhor eficacia.

Neste sentido, Brito (1996) salienta a questdo do ensino da matematica, que para ele
ndo € a matematica que produz atitudes negativas, mas a forma como o professor trabalha
para articular os contetdos. Seguindo este pesnamento, muitos alunos apresentam

dificuldades na metéria por ndo compreenderem claramente o que o professor explica, ensina,

_




22

facilita, pois o docente, geralmente, atua em sua pratica de forma tradicional, utilizando-se de
livros e exercicios sem operar com materiais concretos que levem o aluno a busca de
respostas por meio da aplicacdo desses recursos.

Para que a matematica seja significativa, € importante que se permita o trabalho
diferenciado, ou seja, que ofereca uma proposta renovada de trabalhar os contéudos,
principalmente quando o trabalho é realizado com as séries dos anos iniciais. Desse modo,
salienta-se que a escola, por meio de seus professores, busquem atitudes pedagodgicas que
tornem a aprendizagem na matematica mais atuante, principalmente para aqueles alunos que
possuam mais afinidades com a matematica, pois, aprender esta disciplina também consiste
em desenvolver o raciocinio I6gico para que se possa calcular problemas utilizados no dia a

dia. Nesta perspectiva, Brito (1996) salienta que:

N&o é a Matemética que produz atitudes negativas. Aparentemente, elas
se desenvolvem ao longo dos anos escolares, muito relacionadas a
aspectos pontuais: o professor, o ambiente na sala de aula, o0 método
utilizado, a expectativa da escola, dos professores e dos pais, a
autopercepgdo do desempenho, etc. No entanto, o que se percebe € que a
matematica vem apresentando ao longo dos anos sucessivos fracassos na
aprendizagem para a maioria dos alunos, limitando sua aprendizagem e
sua aplicacdo no dia a dia. Especialmente na vida escolar, 0s jogos e
brincadeiras devem estar presentes na vida do aluno principalmente no
ensino de matematica, para que o0 contato com essa metodologia
possibilite uma aprendizagem e o gosto pelo raciocinio légico, dentro e
fora da escola (BRITO, 1996, p. 45).

Diante da concepcdo do autor, entende-se que ndo é a matematica que se torna algo
negativo para o processo de aprendizagem, pois, 0 ponto que mais leva ao fracasso de
entender a matematica, estd na forma pela qual ela vem sendo ensinada, tradicionalmente,
para os alunos. Pois, muitas vezes o impasse consiste na abordagem pela qual o docente vai
trabalhar o conteido matemaético com os discentes. Neste cenario, ocorrem situacdes em que 0
professor domina o conteddo programatico, porém, no momento momento da acgdo
pedagdgica em sala de aula, uma parcela do seu alunado ndo consegue apreender 0s saberes.
Por estas e outras razdes as dificuldades na compreensdo da matematica se tornam mais
eminentes.

Nesta perspectiva, Oliveira (2012) ressalta que: “o jogo ¢ um fator decisivo que
enriquece a responsabilidade e fortifica as normas de coopera¢dao”, com o intuito de
estabelecer uma atividade criadora que desperte o interesse do aluno em querer aprender, pois

as praticas matematicas também devem ser utilizadas de forma ladica. Como bem pontua
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Oliveira (2012), é por meio do ludico que o aluno é incentivado e estimulado a participar das
aulas e a querer participar com prazer no processo de aprendizagem. Os Parametros

Curriculares Nacionais (1998) ressaltam que:

O ludico permite uma maior interacdo entre os assuntos abordados e
quanto mais intensos for esta interacdo, maior sera o nivel de percepcdes
e reestruturacBes cognitivas realizadas pelo estudante. O ludico deve ser
considerado na pratica pedagogica independentemente da série e da faixa
etaria do estudante, porém, adequando-se a elas quanto a linguagem, a
abordagem, as estratégias e aos recursos utilizados como apoio (BRASIL,
1998, p. 47).

Através do lddico, o interesse do aluno em querer aprender torna-se de maior
prioridade para sua aprendizagem, pois, por meio desse processo ele se torna mais interessado
em entender, e assim o aprendizado adquire mais significancia. Barbosa & Jofili (2004)
também destacam o carater da utilizagdo do ludico, quando destacam que:

O uso do ludico pode ser uma maneira de despertar o interesse do aluno e
também pode funcionar como meio de transformacdo deste aluno em
termos sociais, direcionando-o0 a uma vida integrada com a sociedade,
comprometidos com os valores sociais e 0s principios de solidariedade
(BARBOSA & JOFILI, 2004, p.67).

E possivel notar que os autores salientam a importancia de os professores passarem a
utilizar mais de atividades ludicas, a fim de levar o aluno a se interessar pelas atracfes que 0s
jogos apresentam, despertando a curiosidade de querer solucionar as respostas de forma
concreta, pratica e prazerosa, pois 0 jogo permite ao aluno ir além de seus limites,
despertando o0 interesse e a vontade do enfrentamento perante as dificuldades da
aprendizagem quando da utilizacdo de recursos ludicos nas propostas curriculares do
professor, principalmente no ensino da matematica.

Mediante o pensamento da matematica, o docente deve ser o responsavel por articular
0 conhecimento matematico ao agir em um papel de coadjuvante em prol da construgcdo de
uma viséo de mundo libertadora, com o intuito de cultivar neste aluno o papel de agente social
de transformacdo, podendo ser possivel durante este processo de ensino e o reflexo de sua
aprendizagem desemboquem na apropriacdao das competéncias dos conteddos em matematica,
tornando-os Uteis no seu cotidiano enguanto um agente inserido mundo social (MIORIM
2004).

Para Miguel e Miorim (2004), a educagdo matematica tem como objetivo fazer com

_




24

que o aluno compreenda mais a fundo a matematica propriamente dita “[...] concebida como
um conjunto de resultados, métodos, procedimentos, algoritmos etc.” (p. 70). Sendo assim,
conforme os autores, o0 objetivo da matematica é a possibilidade, por meio dos alunos, de
construir “[...] por intermédio do conhecimento matematico, valores e atitudes de natureza
diversa, visando a formacéo integral do ser humano e, particularmente, do cidado, isto é, do
homem publico” (MIGUEL; MIORIM, 2004, p. 71).

E preciso destacar que a matematica se transforma em base para grande parte das areas
do conhecimento, sendo a ela atribuido um projeto que consiste em maximizar as atividades
de cognicéo e criatividade, como a prética e sua utilidade, sendo defendida em todos os niveis
de ensino, alimentando as habilidades de criatividade, resolucdo de situagdes problemas e
modelagem (MIORIM, 2004).

O docente entdo deve utilizar meios para o desenvolvimento dos alunos visando a
melhoria da capacidade de leitura e interpretagdo da habilidade matemaética, levando-nos a
pensar que “[...] o divorcio entre o pensamento e a experiéncia direta priva 0 primeiro de
qualquer contetddo real e transforma-o numa concha vazia de simbolos sem significados”
(ADLER, 1970, p. 10). E através desta afirmacédo, Adler defende que o fundamento do ensino
matematico para contextualizacdo social é a resolucéo de problemas.

A aprendizagem no ensino matematico € oriunda da préatica e da participacdo ativa do
aluno, que por meio da reflexdo, observacdo e solucdo de problemas tira as proprias
conclusbes, e vivencia a dindmica da compreensdo dos conteldos matematicos. E neste
percurso, 0 docente € significativamente visto como um colaborador do processo de
aprendizagem ndo apenas na forma de conduzir o ensino em matematica, mas em apresentar
meios pelos quais o alunado consiga compreender o contetdo trabalhado. Nesta perspectiva,
consideramos o uso do ladico como proposta para o trabalho com a matematica e afirmamos
que, por meio de jogos e brincadeiras, a matemética se torna mais significativa para o

processo de aprendizagem.
O PAPEL DO ENSINO NA APRENDIZAGEM E NO DESENVOLVIMENTO DO ALUNO

De acordo com Mantoan (2003), em relagdo ao papel do ensino na aprendizagem e ao

desenvolvimento do aluno, tem-se que:

O entendimento que hoje se tem do trabalho escolar é de que a énfase
deve estar no ensino e na aprendizagem, uma visdo que subordina o
administrativo ao pedagodgico. Afinal, a principal razdo de ser da escola é
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a aprendizagem de todos os alunos. A concepcdo de aprendizagem tem
sofrido muitas e radicais modificacBes, durante o curto periodo de
existéncia da Ciéncia. A aprendizagem como aquisi¢do de resposta, € 0
gue expressa a concepcdo da ampla maioria dos autores da corrente
comportamentista (p. 12).

Desse modo, salienta a questdo do ensino da matematica para uma melhor apreenséo e,
consequentemente, uma melhor compreensdo por parte dos alunos que ndo sdo sujeitos
passivos desse processo de aprendizagem, sendo assim, os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998) apontam alguns significados da compreensdo da aprendizagem em
matematica para o desenvolvimento do aluno. Nesta perspectiva, os PCN apresentam que:
“[...] a aprendizagem em Matematica estd ligada a compreensao, isto €, a apreensdao do
significado” (BRASIL, 1998, p. 38).

Ou seja, apreender o significado de um objeto ou acontecimento pressupde vé-lo em
suas relacbes com outros objetos e acontecimentos. Sendo assim os PCN na area da

matematica apresentam alguns itens:

A Matemética é componente importante na constru¢do da cidadania, na
medida em que a sociedade se utiliza, cada vez mais, de conhecimentos
cientificos e recursos tecnolégicos, dos quais os cidaddos devem se
apropriar;

A Matemaética precisa estar ao alcance de todos e a democratizacdo do seu
ensino deve ser meta prioritaria do trabalho docente;

A atividade matemadtica escolar ndo ¢ “olhar para coisas prontas e
definitivas”, mas a construgdo ¢ a apropriagdo de um conhecimento pelo
aluno, que se servira dele para compreender e transformar sua realidade;
(BRASIL, 1998, p. 40).

O conhecimento matematico deve ser visto como historicamente construido e em
permanente evolugdo. O contexto historico possibilita ver a matemética em sua pratica
filosofica, cientifica e social e contribui para a compreensédo do lugar que ela tem no mundo.

Como constata alguns principios da matematica e de acordo com o PCN (BRASIL
1998), o ludico como ferramenta metodoldgica em sala de aula é algo que sempre nos ajuda a
encontrar estratégias para que os problemas ou as situcdes problemas sejam resolvidos com
alunos que apresentam dificuldade de assimilar os contetdos, por isso que se faz necessario
trabalharmos com materiais concretos como: jogos matematicos que permitam a resolucao de
situacOes problema, dbaco para entender a organizacdo das classes dos numeros, o material

dourado na compreensdo de composicdo e decomposic¢ao, dentre outros materiais que podem
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ser explorados para que eles possam entender a importdncia que a matemética no seu
cotidiano e no seu contexto de vida.

Ao trabalhar com atividades que se baseiam na organizacdo de ensino para a
aprendizagem do aluno, lidamos com as chamadas atividades ludicas trabalhadas
principalmente nas aulas de matematica, as quais proporcionam mais estimulos aos alunos a
partir de um aprendizado mais voltado para os sentidos, despertando neles o interesse pela
aprendizagem. Atualmente, alguns pais e professores ndo conhecem o real potencial das
atividades ludicas no desenvolvimento integral dos alunos, o que dificulta uma pratica
pedagodgica docente mais consciente e consistente da escola na utilizacéo de tais ferramentas.

De forma que apontamos a necessidade de a instituicdo escolar proporcionar
atividades ludicas na escola nas aulas de matematica, para que desta forma o corpo dicente
consiga voltar a sua atencdo com mais foco para o contetdo ministrado. Isso significa uma
abertura ao campo de possibilidades para a imaginacéo, a criatividade, o reconhecimento da
identidade do aluno, a interacgdo social e o desenvolvimento cognitivo e corporal.

Ao presenciar o aluno em atividade lGdica, é possivel perceber seus raciocinios
I6gicos, na observacdo de seus comportamentos. Piaget (1975) aponta que as atividades
ludicas sdo imprescindiveis para os alunos que apresentem dificuldades em matematica.
Desse modo, ressalta que “[...] o desenvolvimento ndo ¢é linear, mas evolutivo e nesse trajeto,
a imaginacdo se desenvolve” (p. 21).

Resende (1999) destaca que:

N&o queremos uma escola cuja aprendizagem esteja centrada nos homens de
“talentos”, nem nos génios, ja rotulados. O mundo esta cheio de “talentos”
fracassados e de génios incompreendidos abandonados & propria sorte.
Precisamos de uma escola que forme homens, gue possam usar Sseu
conhecimento para o enriquecimento pessoal, atendendo aos anseios de uma
sociedade em busca de igualdade de oportunidade para todos (p. 42-43).

Algumas escolas, nos dias de hoje, estdo preparando seus alunos para um mundo que
ja ndo existe. Acdes como dar aulas deverdo ser substituidas por orientar a aprendizagem do
aluno na construcdo do seu proprio conhecer, como preconizar o construtivismo. Os alunos e
os docentes deverao estar mobilizados e engajados no processo ou ndo havera ensino possivel.
A evolucdo do proprio conceito de aprendizagem sugere que educar passe a facilitar a
criatividade, no sentido de ajudar o ser humano em sua evolugdo historica. Ao trabalhar com
atividades ludicas nas aulas de matematica, pode-se propiciar ao aluno um desejo pela

aprendizagem. Conforme as observacgdes de Santos (1997):
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A evolucdo semantica da palavra lidica, entretanto, ndo parou apenas nas
suas origens e acompanhou as pesquisas de Psicomotricidade. O ludico
passou a ser reconhecida como traco essencial de psicofisiologia do
comportamento humano (p. 23).

O ludico pode contribuir para que os alunos interajam um com 0s outros, pois, é
vivenciando que se aprende a desenvolver seus conhecimentos. Segundo Luckesi (2002, p.
34): “[...] as atividades ludicas sdo aquelas atividades que propiciam uma experiéncia de
plenitude, em carater flexivel e saudavel”. De acordo com as concep¢des de Santin (1990, p.
45): “[...] s@o agOes vividas e sentidas, ndo definiveis por palavras, mas, compreendidas pela
fruicdo, povoadas pela fantasia, pela imaginacdo e pelos sonhos que se articulam como teias
urdidas com materiais simbodlicos”. Assim, essas agdes ndo sdo encontradas nos prazeres
estereotipados, no que é dado pronto, pois, estes ndo possuem a marca da singularidade do
sujeito que as vivenciam. O que importa ndo é apenas o produto da atividade, o que dela
resulta, mas sim, a prdpria acdo e 0 momento vivido. Sob esse viés, possibilita a quem a
vivencia, momentos de encontro consigo e com o outro, momentos de fantasia e de realidade,
de ressignificacdo e de percepcdo, momentos de autoconhecimento e de reconhecimento do
outro, de cuidar de si e de olhar para o outro. Possibilitam, em suma, momentos de vida.

E importante considerar que, no ambito escolar, uma aula com caracteristicas ldicas,
ndo precisa ter, necessariamente, jogos ou brinquedos. O que traz a ludicidade para sala é
muito mais uma “atitude” lidica do docente e dos alunos. Assumir essa postura implica em
desenvolver ainda mais a sensibilidade e o envolvimento, uma mudanga interna, e ndo apenas
externa; implica ndo somente em uma mudanca cognitiva, mas, principalmente, em uma
mudanca afetiva (SANTIN, 1990).

De acordo com este autor, o trabalho com o ludico néo se encontra envolvido somente
em jogos ou brinquedos, mas também em brincadeiras que levam a crianca alcancar o
objetivo da aula, por meio da dindmica que o professor oferece. Pois, o ludico, quando bem
explorado, permite a crianca entender melhor o que estd sendo trabalhado, ou seja, a
matematica precisa ser trabalhada de forma dindmica e que seja estimulativa, fazendo a

diferenca na maneira em que o alunado socializa os contetdos.
A CONTRIBUIQAO DO NEUROPEDAGOGO NO AMBIENTE ESCOLAR

O neuropedagogo € um dos profissionais que hoje vem a contribuir junto com a equipe
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escolar na formacdo pedagogica referente ao conhecimento do funcionamento da mente
humana, o qual permite a aprendizagem das criancas e adolescentes no ambiente escolar.
Pois, o trabalho do neuropedagogo atualmente esta interligado a educagdo salientando as
dificuldades que muitas criancas apresentam, principalmente no ensino da matematica, ou
seja, intervindo em propostas que facilitem o processo de compreenséo da crianga no que se
refere a matematica.

Sabemos que as dificuldades encontradas durante esse periodo sdo esperadas, durante
0s quais algumas intervengOes precisam ser utilizadas quando a crianca apresenta alguma
dificuldade. Neste sentido, “o neuropedagogo, pode auxiliar para melhorar o aprendizado,
assim como, estimular de forma adequada e diferenciada as potencialidades da crianca que
cada dia se transforma dentro da modernidade a qual esté inserida” (SCHNEIDER, 2017).

Diante dessa contextualizacdo, a autora nos afirma que o neuropedagogo pode auxiliar
a crianca que apresenta dificuldade, levando atividades através das quais as criangas se
socialize e compreenda com éxito, visando uma aprendizagem significativa. Como bem
pontua a autora, a aprendizagem ¢é significativa para a crianca, a partir do momento que ela é
estimulada e sente seguranca sobre a ativida realizada.

Na concepcdo de Maluf (2005), para que as criangas atinjam o sucesso escolar, é
preciso ajustar as caracteristicas etarias especificas dos alunos. Pois, como sabemos, o cérebro
se desenvolve por meio de estimulos, portanto, na medida em que o cérebro é estimulado mais
informacdes ele passa a armazenar.

Desse modo, salientamos que a plasticidade neural apresenta um bom dominio nas
regides cerebrais onde sdo encarregadas pelo processo da aprendizagem, e as areas do cortex
cerebral sdo simultaneamente interligadas no momento em que a aprendizagem é trabalhada.
Sdo fatores que devem ser levados em consideragcéo pelos profissionais da educacdo, que
devem ser (re)pensados por eles a fim de contribuir para o sucesso do processo
ensino/aprendizagem. Ressalta-se entdo, na medida em que estes profissionais passarem a
entender a importancia da plasticidade neural para o processo de aprendizagem das criancas,
sucesso obterdo no processo de ensinar, levando em conta estas informagfes relavitas a
aprendizagem cerebral e utilizando estes conhecimentos com seus alunos.

Nesta perspectiva, Maluf (2005) salienta que o sucesso escolar também depende do
apoio familiar, dos professores e da escola para ajudar no desenvolvimento da capacidade de

aprender e alcancar a condigdo de autonomia, objetivo maior da educacao.
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Conhecer o funcionamento cerebral é fundamental para compreender como
se da a aprendizagem de todas as pessoas, em todas as idades e situacdes,
especialmente na escola, frente a educacdo formal. Mas é importante
ressaltar que como a Neurociéncia cognitiva objetiva estudar e estabelecer
relacdes entre cérebro e cognicdo principalmente em &reas relevantes para a
educacdo, o diagnostico precoce de transtornos de aprendizagem esté entre
as prioridades da Neuroaprendizagem, o que revelard também melhores
métodos pedagdgicos de desenvolver a aquisicdo de informacdes e
conhecimentos em criangas com transtornos e dificuldades do aprender,
assim como a identificacdo de seus estilos individuais de aprendizagem no
contexto escolar. Isso tudo deve-se primordialmente as descobertas
neurocientificas em torno de como se desenvolvem a atencdo, a memoria, a
linguagem, a emocdo e cognicdo, o0 que traz valiosas contribuicdes para se
alcancar a educagdo (MALUF, 2005, p. 35).

De acordo com a autora, o sistema neural necessita que a pedagogia escolar
elabore e apresente em seu curriculo propostas dindmicas com a classe e que os profissionais
da educagéo dirijam um olhar individual diferenciado com os alunos que apresentam alguma
dificuldade em aprender. Permitindo que a dificuldade seja trabalhada para que a crianca
possa obter um resultado satisfatério em seu processo de aprendizagem. Portanto, o
neuropedagogo tem o objetivo de levar a proposta de formacdo em apresentar aos professores
e a equipe escolar a importancia de estimular o cérebro, pois, a dificuldade de aprender muitas
criancas encontra-se no nao estimular, ndo proporcionar atividade que lhes chamem a atencao,
pois, sabemos que a crian¢a s6 aprende quando algo lhe chama atengdo, traduzindo-se em
aprendizagem significativa. Este pensamento se coaduna com o0 que Ausubel defende: quanto
mais o cérebro for estimulado, mais rapida sera a compreensao da crianca.

Ao referir-se a Neuropedagogia, salienta que € uma area de estudo das Neurociéncias

gue tem por objetivo a analise dos processos cognitivos. Rotta apud Consenza confirmam:

[...] construir indicadores formais para a intervencdo frente aos educandos
padrdes com baixo desempenho e que apresentam disfungdes neurais devido
a lesdo neuroldgica de origem genética, congénita ou adquiridas (ROTTA
apud CONSENZA, 2011, p.50).

Conforme pontua o autor, ocorre certa fragilidade para ensinar aos alunos que
apresentam alguma dificuldade, ou transtornos de aprendizagem, sendo de extrema
necessidade oferecer oportunidade para o profissional da Neuropedagogia possa intervir nesse
processo com o intuito de ajudar as instituicdes a reformularem sua pratica pedagogica,

ofertando novas oportunidades ao aluno de aprender, criando estratégias que favorecam o
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processo ensino/aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa nos apresentou como tema abordado o papel do neuropedagogo na
observagdo de uma aprendizagem matematica significativa nos anos iniciais, sabendo que é
um novo especialista que esta para contribuir diante das necessidades de professores e alunos
gue necessitam de ajuda para o caminhar do aprendizado mais significativo. Ao falarmos de
neuropedogogo logo associamos a plasticadade cerebral tendo como aporte para o
aprendizado o cérebro, pois, é ele que seleciona as informacGes mais relevantes para 0 bem
estar e a sobrevivéncia do individuo. Portanto, devemos sempre lembrar que o cérebro é o
orgdo principal do sistema nervoso, dividido em lobos, sendo cada um responsavel por agdes
gue s@o ativadas em nosso corpo e mente. Sendo assim, o professor precisa ter um olhar
diferenciado para a sua metodologia de ensino, pois, as aulas quando longas, cansam a crianca
durante a aprendizagem e assim recomenda-se que haja alternancias de atividades tornando o
ludico presente dentro dessas alternancias, mostrando assim que o aluno é capaz de aprender.

O estudo também mostrou que a presenca de um neuropedagogo no ambiente escolar é
importante, pois, ele podera elaborar junto com a equipe pedagoégica caminhos alternativos e
as melhores maneiras de lidar a dificuldade do aluno. Principalmente quando essa dificuldade
se concentra na disciplina de matematica. Atualmente vivemos em um mundo em que muitos
entraves sdo a propria dificuldade de compreensdo do aluno e outras ja passam a ser o
transtorno como o caso que poderd ser destimido como discalculia ou acalculia. Pois, 0
discalculo apresenta dificuldades especificas em matematica, tais como o tempo, medida,
resolucdo problema etc. Ja a acalculia é a incapacidade de operar a matematica ocasionada por
um dano cerebral, tal como AVC, ou alguma lesdo causada por acidente, ou ma oxigenacao
cerebral.

Nesse sentido, salienta que a falta de mecanismo do célculo e da resolucéo problema
sdo decorrentes de disturbios neuroldgicos. Por isso a necessidade do neuropedagogo no
ambiente escolar, para mostrar aos professores que a dificuldade de aprendizagem na
matematica nem sempre € o transtorno, mas pode ser a propria de dificuldade de compreender
0 que o professor esta problematizando/trabalhando em aula.

Dessa forma trazemos o questionamento: Toda crianca que apresenta dificuldade na
aprendizagem de matemaética ¢é discalculia? Ele nos leva a refletir por que a discalculia vai

muito além de uma dificuldade, e a crianca muitas vezes apresenta tempos diferentes de
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aprendizagem e desenvolvimento cognitivo, além disso, leva tempo para que as habilidades
matematicas sejam incorporads e amadurecidas.

Como bem foi pontuado nessa pesquisa seguindo a esteira da teoria de Ausubel que a
crianca sO aprende quando ver que € algo importante para ela e assim torna-se algo
significativo, pois, pde este aprendizado em pratica e tende ao ndo esquecimento, ficando
armazenado em sua memdria de longa duracdo e assim ocorre 0 processo de assimilacdo e
acomodacdo. Englobando o conhecimento pré-existentes (os conhecimentos prévios do aluno)

juntamente com 0s novos saberes trazidos a sala de aula pelo docente.
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RESUMO:

Dentro da perspectiva historica, a danca faz parte de muitas sociedades e culturas.
Dessa juncao resultam expressfes gestos e sinais. No Brasil, a danca ja estava presente entre
os indigenas, principalmente na relacdo proxima com a natureza. A pesquisa busca trazer
conhecimento sobre a importancia da danca na vida do individuo na &rea escolar, uma
atividade que trabalha as questdes psicologicas, cognitivas e motoras no desenvolvimento.
Realizada em uma escola municipal de Ensino Fundamental, com professores e alunos, esta
pesquisa € de cunho exploratéria com abordagens qualitativas. Tendo como objetivo
problematizar a danga nas aulas, como uma atividade rodeada pelo preconceito. Diante dos
dados apresentados, podemos pensar 0 quanto a danca ainda é entendida como uma pratica
feminina, gerando muitas discussdes e preconceitos na escolar. Pensar o homem na danca é
quebrar os paradigmas de uma sociedade machista e preconceituosa, fazendo uma analise de
um cenario real na escola puablica.

Palavras-chave: Danca; Escola, Expressao; Preconceito.

ABSTRACT:

From a historical perspective, dance is part of many societies and cultures. From this
combination results some expressions, gestures and signs. In Brazil, dance was already
present among the indigenous people, especially in their close relationship with nature. The
research seeks to bring knowledge about the importance of dance in an individual's life in the
school area, an activity that works with psychological, cognitive and motor issues in
development. Carried out in a municipal elementary school, with teachers and students, this
research is exploratory in nature with qualitative approaches. Aiming to problematize dance in
classes, as an activity surrounded by prejudice. Given the data presented, we can think about
how dance is still understood as a female practice, generating many discussions and
prejudices at school. Thinking about men in dance is to break the paradigms of a sexist and
prejudiced society, analyzing a real scenario in public schools.

Keywords: Dance; School, Expression; Prejudice.
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INTRODUGCAO

Antes mesmo de o homem apresentar suas expressdes de linguagem oral para se
comunicar em sociedade, iniciou suas formas de manifestacdes e expressdes utilizando os
movimentos do corpo. A partir desta manifestaces foram possiveis as condi¢des de
possibilidade para o surgimento, ou seja, para 0s estdgios embrionarios da danca.
(ELLMERICH, 1964 apud, 2013). As marcac0es ritmicas da musica foram possiveis através
das expressOes corporais e, a partir dessa juncdo de expressdes, gestos e sinais, 0 homem
desenvolveu varios ritmos, assimilando-as a descoberta, cultivo e producdo de emocdes, o que
proporcionou mais forgas ao ritmo, ocasido em que a danga era motivo de festejos para todas
as ocasides (DINIZ, 2013).

O presente estudo é importante no sentido em que torna possivel conhecer a realidade
da danca como conteido, como expressao corporal, no entanto, encharcada de preconceitos na
escola. Esta pesquisa busca trazer também um pouco de conhecimento sobre a importancia da
danca na vida do individuo e na area escolar, uma arte de movimento completo que trabalha
as questdes psicologicas, cognitivas e motoras no desenvolvimento dos movimentos como
equilibrio, coordenacéo, forca, velocidade e flexibilidade (SILVA, 2012).

De acordo com os pardmetros curriculares nacionais (2001) a danca devera ser
inserida como conteddo de Educacdo Fisica no ensino fundamental porque tem grande
valorizacdo cultural com ampla diversidade: “A diversidade cultural que caracteriza o pais
tem na danca uma de suas expressdes mais significativas, constituindo um amplo leque de
possibilidades de aprendizagem”, logo se apresenta como elemento rico, complexo e
diversificado de possibilidades no ensino de Artes e pedagogia (PCN, 2001), mas que também
sd0 muito possiveis entras disciplinas afins, como: histéria, lingua portuguesa, geografia,
sociologia e filosofia.

A danc¢a quando inserida na escola traz grandes responsabilidades, porque trabalha
com 0s movimentos e expressdes, gerando, entdo, grandes discussdes e acalorados debates
sobre assuntos relacionados ao género e preconceito (SANTOS; FIGUEIREDO, 2003).
Torna-se interessante para nosso texto, trazer uma definicdo do termo preconceito a partir dos

seguintes dicionarios': “Intolerancia; repudio demonstrado ou efetivado através de

! Etimologia (origem da palavra preconceito): pré + conceito. Prejulgamento; juizo de valor preconcebido sobre;
opinido ou pensamento acerca de algo ou de alguém cujo teor é construido a partir de anélises sem fundamentos,
sendo preconcebidas, sem conhecimento e/ou reflexdo. Cisma; conviccdo fundamentada em crencas ou
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discriminagdo por grupos religiosos, pessoas, ideias; pode-se referir também & sexualidade, a
raca, a nacionalidade entre outros”. Também levando em consideracdo que ha outras
definicbes que nos possibilitam pensar na amplitude da ideia sobre o preconceito, que
também estdo presentes na sociedade, no ambiente escolar.

O preconceito como elemento do bullying? vem trazendo preocupacdo para a
comunidade escolar, reconhecido como um dos problemas de violéncia dentro da escola, essa
questdo requer um olhar especial e vem trazendo maior atencdo nas Ultimas décadas
(SELINGARDI, 2012).

O presente estudo trata-se de uma pesquisa exploratoria, com abordagens qualitativas,
realizada em uma escola municipal de Ensino Fundamental, com alunos, com idade entre 11 e
14 anos. Foi uma pesquisa desenvolvida para verificar se a auséncia de aulas de danca na
escola tem como causa primordial, o preconceito; conceituar a danca e conhecer sua historia;
conhecer a legislagdo sobre a danga como contedo escolar e relacionar o preconceito com
leituras sobre a lei. Nosso objetivo consistiu em problematizar a danca nas aulas nas escolas,

como uma atividade rodeada pelo preconceito.

DANCA: CONCEITOS E HISTORIA

Sobre a definicdo de danca: sequéncia cadenciada e harmoniosa de passos, geralmente
ao som e compasso de musica. A danga pode ser pensada como movimentos do corpo,
expressdes culturais, dentre outras possibilidades de entendimento ao longo da historia da
humanidade. Podemos pensar na danga como algo singular ao movimento do corpo, mesmo
que existam “semelhancas”. Segundo Schifino (2013), a danga é mais do que movimento do
corpo, expressando sentimentos, arte, simbologias e significados diferentes, dando sentido aos

movimentos, conforme a autora menciona:

Mas o que é a danca? Em uma observacdo mais elementar, trata-se da juncao
de trés elementos basicos: espaco, tempo e movimento. Existe apenas no
exato momento em que ocorre, sendo que cada acontecimento seu € um
evento Unico, ndo passivel de repeticdo — por mais que existam semelhancas

supersticdes. Forma de pensamento no qual a pessoa chega a conclusfes que entram em conflito com os fatos
por té-los prejulgado. Disponivel em: https://www.dicio.com.br/preconceito/. Acessado em 04/04/2020.

2 Termo da lingua inglesa (bully = “valentdo”) que se refere a todas as formas de atitudes agressivas, verbais ou

fisicas, intencionais e repetitivas, que ocorrem sem motivacdo evidente e sdo exercidas por um ou mais

individuos, causando dor e angustia, com o objetivo de intimidar ou agredir outra pessoa sem ter a possibilidade

ou capacidade de se defender, sendo realizadas dentro de uma relacdo desigual de forcas ou poder. Disponivel
em: <http://brasilescola.uol.com.br/sociologia/bullying.htm>. Acesso em 18 de abril de 2020.
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entre um evento e outro. O corpo é seu instrumento por exceléncia, e é
através dele que sdo demonstrados ideias e sentimentos em formas
simbolicas tdo necessérias para a vivéncia humana quanto a percepcdo da
realidade. Danga, nesse sentido, pode ser manifestacdo sagrada, expressao
humana, simbolizagdo da realidade, entretenimento, arte. Independente do
seu significado, ela conecta um homem ao outro, a0 mesmo tempo
cristalizando e passando adiante sentidos através de movimentos — se
constituindo, desta maneira, também como documento das acdes e relaces
estabelecidas pelo homem no tempo (SCHIFINO, 2013, p. 64).

Conforme defini¢cGes acima, podemos pensar que a danca esta intrinsicamente ligada
as manifestacGes culturais ao longo da historia, conforme menciona ANDREOLI (2010, p.
107): “A danga ¢ uma manifestacdo cultural, social e artistica que ocupa um lugar
fundamental na vida das comunidades humanas”. Na visdo dos estudos antropoldgicos, a
danca fez e faz parte do cotidiano cultural de varias sociedades, grupos étnicos, género e
geracOes ao longo da histérida das sociedades humanas no tempo. De modo que a danca é
entendida como uma pratica social presente na linguagem, discursos e varios tipos de
representacdo nas vidas dos individuos, seguindo este autor (p. 108).

Atraves dessas expressdes corporais, teve inicio as marcacgles ritmicas da mdasica.
Desta unido de expressdes, gestos e sinais, 0 homem apresentou em seguida Vvarios ritmos,
guando descoberto toda essa producdo de emocg6es, 0 homem deu forcas ao ritmo, e a danca
era motivo de festejos para todas as ocasides (DINIZ, 2013), (SCHIFINO, 2013).

Ainda segundo Diniz (2013), é possivel encontrar os indicios das dancas até nos textos
antigos que compdem a Biblia Sagrada crista, onde ha mencdo em numerosas passagens de
varias celebracGes ritualisticas, festas e cerimonias festivas, onde homens e mulheres
dancavam, como forma de expresséo cultural e religiosa. A autora menciona (p. 3): “Mais
adiante na histéria da humanidade detectamos que 0s hebreus possuiam dancgas prdprias e
outras provavelmente de origem egipcia. No Velho e o Novo Testamento dos textos biblicos
[.]".

Encontramos indicios das dancas também entre os gregos, principalmente as
consideracBes que os grandes filésofos tinham sobre a danca, como uma atividade que
completava o cidad&o, traria saude, postura entre outros (GASPAR, 2011); (DINIZ, 2013).
Entre os romanos, a danca ja foi considerada uma atividade degradante, pois a populacdo a
contemplava das grandes arenas, vendo as lutas dos gladiadores e no qual consideravam a

verdadeira arte, conforme menciona Diniz (2013):
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A populacdo era basicamente de soldados em Roma, onde desprezava-se
[sic] a Danca, considerando-a incompativel com o espirito do povo
conquistador, entdo degradaram a Danca como fizeram com a poesia, a
escultura e a filosofia. A maior parte do povo surgia nas enormes arenas, por
exemplo, no Coliseu e no Circus Maximus, para ver gladiadores lutando com
animais ferozes; isso sim era arte (DINIZ, 2013, p. 6).

A danca no periodo cristdo sofreu uma série de perseguicdes e estigmas, rotulando os
praticantes como hereges, blasfemadores, sendo sua pratica banida da sociedade,
sobrevivendo apenas as consideradas “dancas macabras”, Dancas da morte e contra a morte,
numa época de temor a fome, da guerra e da peste” (DINIZ, 2013). S6 depois com o
renascimento e mudancas de paradigmas e visdo para com a danca, é que temos um florescer,
principalmente do ballet no Séc. XV, fazendo parte das cerimdnias da corte, considerada uma
prética de entretenimento para os aristocratas e realeza. Conforme Diniz (2013), “a danga saiu
do gueto” para a corte. Surgindo os primeiros professores de danca na Italia, como exemplo
temos o Guglielmo Ebreo, responsavel pela criagdo do ballet, coreografias, movimentos
expressivos e criagdo de turmas de alunos®.

A danca estava presente nos grandes eventos das cortes, principalmente na Francesa,
Italiana e Inglesa, sendo considerada uma forma de diferencia¢do do tipo de “civilizados e
incivilizados”, ou seja, entre a burguesia e os proletariados. Diante dos manuais de etiqueta e
costumes considerados “nobres”, que diferenciava a corte dos demais, a danga estava na

categoria de diferenciacdo (ELIAS, 1990). Conforme menciona Rafael; Toledo (2012):

A danca de corte assinalava uma nova etapa; sua sistematizacdo e a
codificacdo de sua técnica faziam parte da etiqueta, era apresentada em
forma de coreografia e muitas vezes repetida da mesma forma. Devia, assim,
ser aprendida por todos os nobres, pois, no reinado de Luis XIV, a danca fez
parte de um ritual de etiqueta na construgdo da imagem publica do rei e da
nobreza (RAFAEL; TOLEDO; 2012, p. 5).

No Brasil, a danca ja estava presente entre os indigenas, principalmente na relacéo
proxima com a natureza, pois, geralmente, a regido que eles habitam, séo prenhes de recursos

naturais, como cachoeiras, matas, animais e uma diversidade natural. Os indigenas também

3 GUGLIELMO Ebreo de Pesaro (Giovanni Ambrosio). - Ele nasceu em Pesaro, talvez por volta de 1420,
provavelmente em Musetto, um nativo da Sicilia, professor de danca na corte Pesaro; Ele tinha um irméo,
Joseph. Por volta de 1433 ele comecou a atividades como mestre de danca, tedrico, compositor e coreografo,
primeiro como estudante, depois como um colaborador de Domenico da Piacenza. Ele trabalhou firmemente na
corte de Alessandro Sforza em Pesaro, com mudangas ocasionais nos patios de Varano perto de Camerino e
Montefeltro em  Urbino.  Disponivel em: <http://www.treccani.it/enciclopedia/guglielmo-ebreo-da-
pesaro_(Dizionario-Biografico)/>. Acessado em 05/04/2017.
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sdo conhecidos por seus misticismos, crencas e rituais, nos quais a crenca e a musicalidade
tém papel fundamental e exercem muita influéncia na organizagcdo social das tribos
(GASPAR, 2011). As dancas entre os indigenas sao consideradas uma das herancas dos
ancestrais muitas destas simbologias e dangas visam agradecer/pedir aos “espiritos” das
florestas o alimento, a caga, a protecdo, entre outras “dadivas” que tenham recebido ou
queiram receber. Existem configuracfes na danca, como a individual e grupal, além das
relacdes de género na danca indigena, conforme Gaspar (2011).

Todos 0s movimentos corporais, assim como as pinturas corporais, canticos, aderecos,
dentre outros, fazem parte do ritual indigena, tendo cada ritual um significado e simbologia.
Até hoje a danca esta presente na cultura e costumes dos indios, sendo considerada uma
heranca, passada de geragdo para geracdo. Além de algumas dancas?, entre elas o Toré®, é
reconhecido pelo Estado como uma identificacdo indigena, sendo utilizado para fins de
reconhecimento da populacéo indigena no Brasil.

Todos os periodos e dancas histéricas mencionados resumidamente fazem parte da
construcdo de muitas dancas existentes no Brasil, onde consideramos que herdamos varios
elementos e movimentos, incorporando também tracos culturais. Podemos pensar na
pluralidade de dangas que temos no pais que, de forma direta ou indireta, sofreram alguma
influéncia do passado. Consideramos que a danca teve papel na criagdo de novos costumes na
sociedade, principalmente na contemporaneidade, com estilos de dancas diversificados e
alguns proprios da sua regido (DINIZ, 2013); (RAFAEL; TOLETO, 2012); (GASPAR, 2011).
Além de pensarmos sobre as danc¢as populares, as quais, muitas delas sdo passadas/ensinadas
via oralidade (GUARATO, 2010, p. 13).

A HISTORIA DO PRECONCEITO NA DANCA: CORPO, GENERO E DANCA

4 A danca do Toré; Kuarup; Acyigua; Atiaru; Buzoa; Da onga; Do Jaguar; Kahé-Tuagé; Uariuaill e entre
outros. Disponivel em:
<http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id=839:dancas-
indigenas-do-brasil&catid=39:letra-d>. Acesso em 18 de abril de 2017.

> A danca do toré apresenta variagdes de ritmos e toadas dependendo de cada povo. O maracd — chocalho
indigena feito de uma cabaca seca, sem miolo, na qual se colocam pedras ou sementes — marca 0 tom das pisadas
e os indios dancam, em geral, ao ar livre e em circulos. O ritual do toré é considerado o simbolo maior de
resisténcia e unido entre os indios do Nordeste brasileiro. Faz parte da cultura autéctone dos povos Kariri- xocd,
Xukuru-kariri, Pankarar(, Tuxa, (indios de Pernambuco) Pankararé, Geripanc6, KantaruréKiriri, Pataxo,
Tupinamba, Tumbalala, Patax6 H&-hd-hde, Wassu Cocal. Disponivelem:
http://basilio.fundaj.gov.br/pesquisaescolar/index.php?option=com_content&view=article&id=839:dancas-

indigenas-do-brasil&catid=39:letra-d. Acesso em 18 de abril de 2017.
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Ao falarmos sobre o corpo, devemos retomar algumas ideias ao longo da historia,
principalmente sobre as concepgdes que a sociedade tinha sobre o corpo, que muitas vezes era
tratado ou estudado o corpo “morto”, nos estudos dentro das ciéncias da saude, como a
medicina, biologia, entre outros. Consideramos importante mencionar os escritos historicos e
outras formas de linguagem que o homem se utilizou para promover a comunicagéo, entre

eles, as figuras corporais, conforme menciona Schifino (2013):

Mas que escrita era esta que servia como base para o estudo histérico? A
primeira que vem a mente é a escrita alfabética. Mas o homem também
utilizou (e utiliza) outras formas de linguagem para estabelecer sua
comunicagdo com outrem. Fala, desenhos, sinais, movimentos corporais,
cadigos executados muitas vezes sem a ajuda de palavras. Sem davida, mais
volateis que os sinais gravados em papel ou em outros suportes, mas nao
menos despidos de significados. O corpo produz outras escritas para se
comunicar, e se faz entender também por meio delas. Estas escritas, ndo
formais, também poderiam fornecer subsidios importantes para a
compreensao das relacdes humanas no devir temporal (SCHIFINO, 2013, p.
63, grifo nosso).

Falar sobre o corpo era um tabu, um pecado, algo intocavel, impuro, conforme aponta
José Carlos Rodrigues em sua obra: “Tabu do Corpo” (2006), e David Le Breton em seu livro:
“Adeus ao corpo” (2003), apresentando um panorama historico sobre a concepgao do corpo, a
construcdo social do corpo. Rodrigues (2006) aponta que a sociedade criou dicotomias sobre

o corpo, conforme cita:

Le Breton (2003, p. 13) fala sobre o édio ao corpo numa pesquisa
profunda e histdrica, percorrendo o mundo ocidental desde os pré-
socraticos, conforme menciona: “Platdo, por sua vez, considera o
corpo humano como tumulo da alma, imperfeicdo radical de uma
humanidade cujas raizes ndo estdo mais no Céu, mas na Terra. A alma
caiu dentro de um corpo que a aprisiona” Desta forma, o autor
discorre sobre o corpo, desde as concepc¢oes filosoficas até a ideia da
medicina, “com os anatomistas, 0 corpo humano passa por inimeras
investigacdes, na colocacdo entre parénteses do homem que ele
encarna” (p. 18).

Sobre a disciplina do corpo, temos a contribuicdo de Michel Foucault, que chama a
atencdo o controle dos corpos como problema em suas obras “Vigiar e punir” (2008) e

“Historia da Sexualidade” (2015), para pensarmos em um tipo especifico de corpo, um corpo

ddcil. Os mecanismos de controle e disciplinamento estariam nas instituices militares,

escolas, hospitais, na construcdo de um tipo de corpo que, através do adestramento, teria por
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finalidades a criacdo de corpos ddceis. O espaco escolar estariam, nessa logica da construcdo
e controle dos corpos, tanto os alunos como os professores sujeitos a tais questdes.

Segundo Medeiros (2010), Foucault (2008) aponta que o corpo ndo esta limitado as
ideias organicas, mas a um corpo que sofre de diferentes formas e forcas disciplinadoras,

conforme aponta o autor:

Este corpo ndo se limita as concepcBes organicas; antes de tudo, ele se
apresenta como um campo sobre o qual operam diferentes dispositivos. O
corpo ndo deve ser pensando a partir de uma existéncia a priori, e sim como
um objeto que deve ser problematizado, investido por forcas e, por fim,
produzido (MEDEIROS, 2010, p. 01).

Dessa forma, conforme mencionado anteriormente, o corpo € uma construcao social e
que sofre varios processos e mudancas, seja no ambito social, cultural, econémico ou politico,
notoriamente dentro das Ciéncias da Saude, mais especificamente, nos estudos nos cursos de
Educacdo Fisica e Danca e suas areas de atuacdo, onde o corpo é seu objeto, conforme
menciona Livia Brasileiro (2013), “Este curso na sua composi¢ao tem trés eixos estruturantes:
Estudos do corpo, Estudos dos processos criativos e Estudos critico-analiticos. Sendo o
primeiro dedicado aos estudos dos corpos [...]” (p. 318). A autora também problematiza a
Educacao Fisica, a Danca e a constru¢do de um tipo de corpo apropriado para a dancga. Para
Brasileiro (2013, p. 314), a danca e o corpo sao indissociaveis, e é preciso “entender o corpo
como materialidade da existéncia humana”.

Pensando sobre género, sobretudo na danga e numa perspectiva da construcdo social
do que seriam as préaticas consideradas de menino e de menina, que ao longo da historia ela é
permeado por espacos definidos pela sociedade, no qual os homens tém um papel de
protagonismo e as mulheres coadjuvantes. Ao menos, até o século XX essa era a configuragdo
mais evidente.

Pensando no contexto escolar, como um espaco disciplinador (FOUCAULT, 2008 e
2015), sendo os corpos controlados, conforme menciona Livia Brasileiro (2013, p. 314-315),
“Os modos de civilizar o ser humano tém marcas fundamentais no corpo, especialmente no
controle dos seus gestos”. Dessa forma, as desigualdades sociais de género sdo reproduzidas
de diferentes formas, ao se pensar no uso dos corpos dos homens e das mulheres. Conforme
Andreoli (2010, p. 109), “Género estaria, assim, relacionado a toda a organizacdo de uma

sociedade, as instituicGes sociais (& educacdo, ao sistema politico, etc.), aos conceitos

normativos sobre o masculino ¢ o feminino”, relacionados também a uma série de simbolos
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criados culturalmente pela sociedade.
Muitos autores atualmente discutem género e sexualidade, principalmente na
construcdo organizativa e simbdlica dos papeis masculinos e femininos, o primeiro associado

a virilidade, enquanto o segundo a fragilidade. Conforme menciona Butler (2003):

A partir de processos de significacdo simbdlicos e discursivos que teriam
associado as ideias de forca e vigor, ao falo, ao pénis, significados em
relacdo & masculinidade. Sendo assim, aos portadores de um pénis teria sido
atribuida a ideia de uma identidade masculina associada a caracteristicas tais
como: poténcia, agressividade, firmeza, forga, iniciativa, dinamica,
racionalidade, etc. As fémeas, em oposicdo a esse poder falico do macho,
restam caracteristicas, digamos, “complementares”, tais como: de ser fragil,
passiva, delicada, sentimental, emotiva e sensivel (BUTLER, 2003 apud
ANDREOLLI, 2010, 109-110).

Percebemos que a danca é rodeada por preconceito, classificacdo e categorizacao de
género. Ao classificar que danca € para meninas e o futebol, para meninos, reforca o estigma
da pratica da danca entre 0os meninos no ambiente escolar, gerando mais bullying e outras
formas de preconceitos.

Diante disso, podemos pensar no papel do professor de Educacdo Fisica em
desconstruir essas ideias, proporcionando formas de trabalhar com os alunos sobre novas

concepcdes da construgédo do corpo e género. Conforme menciona Pereira e Volski (2013):

Dessa forma, ao professor de EF cabe sistematizar os conteldos da
disciplina sem exclusdo ou diferenciacéo, seja de género, classe social, raga,
religido, entre outros. Do contrario, é no cotidiano escolar que se deve
fundamentar e discutir tais questdes, entendendo os contetidos como algo de
todos e para todos (PEREIRA; VOLSKI, 2013, p. 2).

Além disso, durante as aulas de Educacdo Fisica (EF), os alunos e alunas acabam por
rotular algumas atividades como sendo exclusividades feminina e masculina (PEREIRA;
VOLSKI, p. 1-2). E o professor acaba tendo muitas dificuldades em proporcionar um
ambiente educativo, livre do preconceito e do bullying, devido a ndo aceitagdo por parte dos

discentes e também professores.

A ESCOLA E A DANCA: ASPECTOS LEGAIS

Conjunto de professores e alunos desse estabelecimento que produzem aprendizado e

experiéncias, além dos temas transversais citados pelos parametros curriculares nacionais
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(PCN’S) sdo: ética, meio ambiente, pluralidade cultural, salude, orientagdo sexual, embora a
escola também tenha a funcdo de identificar outros temas sociais de acordo com cada grupo e
a sua realidade na sociedade Brasileira (ARAUJO LOIOLA, 2015).

A Educacdo Fisica, Artes e a Pedagogia sdo compreendidas como disciplinas de
integracdo corporal onde o individuo descobre os movimentos e suas habilidades para
usufruirem: esportes, dancas, lutas, ginasticas, como beneficios e qualidade de vida. A danca
usada como contetdo escolar, proporciona infinitas op¢des de trabalho para os alunos com
diversas manifestacOes culturais e corporais, permitindo assim conhecerem a si proprio e aos
outros (ARAUJO LOILA, 2015).

Num pais em que pulsam samba, o bumba-meu-boi, 0 maracatu, o frevo, o
afoxé, a catira, o baido, o xote, 0 xaxado entre muitas outras manifestacoes, €
surpreendente o fato de a educacéo fisica ter promovido apenas a pratica de
técnicas de gindstica e (eventualmente) dancgas europeias e americanas. A
diversidade cultural que caracteriza o pais tem na danga uma de suas
expressdes mais  significativas constituindo um amplo leque de
possibilidades de aprendizagem (PCN EDUCACAO FISICA vol. 7 pag. 51,
2001).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) a danca deveria ser
inserida como contetido de Educagdo Fisica, Artes (dentre outras disciplinas de humanas) e
nos conceitos corporais da pedagogia no ensino fundamental porque tem grande valorizagao
cultural com ampla diversidade que podem variar de acordo com o local em que a escola
estiver inserida. Através do contetdo regional, os alunos poderdo ter conhecimento de dancas
e outras atividades ritmicas ou expressivas que deverdo ser adaptadas e aplicadas a cada
contexto (PCN, EDUCACAO FISICA vol. 7, pag. 53, 2001).

A AUSENCIA DA DANCA COMO CONTEUDO DA DISCIPLINA DE EDUCACAO
FISICA E ARTES: UMA QUESTAO DE PRECONCEITO

Preconceito® é um juizo pré-concebido que se manifesta numa atitude discriminatoria,
perante pessoas, crencas, sentimentos e tendéncias de comportamento. E uma ideia formada
antecipadamente e que nao tem fundamentos.

Na educacdo da escola, tem a responsabilidade de trabalhar com o corpo e suas

® Disponivel em: https://www.dicio.com.br/preconceito/. Acesso em 28 de abril de 2017.
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expressoes, gerando, assim, uma forte interrogacdo sobre assuntos relacionados ao género.
Atraveés dessa interrogacdo surgem as divisdes sobre as modalidades. Alunos e professores de
maneira geral diferenciam futebol para meninos e danga para meninas, criando, com isso, uma
enorme e complicada dificuldade na troca de capacidades, Souza e Altmann (2015, p. 12)
mencionam:

As relacBes entre género e esporte na escola se encontram marcadas por
estas relagOes de poder entre meninos e meninas, pois na cultura escolar,
para os(as) docentes ensinar esportes as meninas, se fez necessario o
enfrentamento as nocBes que prejulgam serem somente os meninos eficazes
nas praticas esportivas, ensinando que elas também conseguem fazer bem
guando se dedicam a aprender nas aulas.

Segundo os autores, somos classificados de acordo com nossa geragao, etnias, classes
sociais, caracteristicas bioldgicas, tais como: altura, peso, massa corporal, habilidades, dentre
muitas outras. 1sso ocorre nos diversos espagos sociais incluindo a escola e as aulas, sejam
ministradas para turmas do mesmo sexo ou néo.

Diante disso, a dancga acaba sendo um desafio para o professor de danca, trabalhar a
questéo de género, principalmente entre 0s meninos, no qual, a ocorréncia de preconceito e

bullying é maior. Conforme mencionam Pereira e Volski (2013):

E neste contexto que professores possuem a dificil tarefa de ensinar a danca,
principalmente com os alunos do sexo masculino, de forma a compreender
nos espacos escolares esse contedo como ato de reflexdo, conhecimento e
possibilidades de uma consciéncia critica e reflexiva sobre seus significados
(PEREIRA; VOLSKI, 2013, p. 2).

O posicionamento apresentado entre 0s géneros acontece em aulas de Educacdo Fisica,
limitando meninos e meninas sobre a capacidade de praticar ou ndo atividades propostas nas
aulas. Partindo de um conceito onde a capacidade do individuo tem haver com o género de
cada um. Caso aconteca uma circunstancia de um aluno praticar atividade contréria as que

eles sdo direcionados, sera alvo de exclusao e desprezo pelos demais alunos e colegas.

Na realidade cotidiana da educagdo fisica, encontram-se praticas corporais
gue sdo objetos de ensino e que, quando pensadas para todos e todas,
chamam atencdo sobre 0s processos culturais vivenciados pelos meninos e
pelas meninas e que resultam em representacGes sociais diferenciadas, para
homens e mulheres, em relacdo a muitas dessas praticas, como por exemplo,
a danca (KLEINUBING; et al. 2013).
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Dessa forma nada impede que meninos possam participar de aula de danga, como
meninas de praticarem outras modalidades, como futebol ou futsal, sem que isso seja

associado a vida social ou seu género.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a pesquisa, foi possivel apreender as concepcBes que 0s sistemas escolares
tém sobre a pratica da danca nas escolas publicas em um determinado municipio da Paraiba.
Foram aplicados questionarios com alunos e professores. Entre os alunos, foram selecionados
dois grupos, no 1° grupo foram entrevistados 8 alunos entre 11 e 12, no 2° foram 10 alunos
entre 13 e 14 anos, composto por meninos e meninas. Ao discutirmos a danca entre 0s
discentes, podemos perceber o discurso do que seria atividade para meninos e meninas, no
questionario aplicado. O grupo respondeu a seguinte pergunta: 1- VVocé deseja participar de
atividade com danca na escola?

Além da questdo ja mencionada anteriormente: 2- Vocé gostaria que na sua escola
tivesse trabalho com danca? 3- VVocé acha que todos os alunos, meninos e meninas, deveriam
participar da danca na escola? 4- O que vocé acha do coleguinha por participar da danca?
Conforme o quadro 01, a maioria dos alunos tem uma rejeicdo/preconceito pela pratica da
danga na escola. Alguns deixaram evidente que a danga é coisa de menina, e futebol de
meninos.

Participaram oito alunos, sendo seis meninos e duas meninas do 5° ano, com idade
entre 11 e 12 anos. Todas as respostas foram “ndo”. Destes, um respondeu da seguinte forma:
“Nao, eu nao gosto de dancar porque € coisa de meninas, eu gosto de jogar bola”. Entre os
alunos/as com idade entre 13 e 14 anos, sendo cinco meninos e cinco meninas, quatro
responderam que sim, gostariam de participar e seis responderam que néo.

Quadro 01. Percentual de alunos que sdo a favor e contra as aulas de danga nas

escolas.
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OAlunos entre 11 e 14 anos

Esim

ONso

Questdo 01 Questdo 02 Questdo 03 Questdo 04

Fonte: Arquivo proprio, 2017

A (ltima questdo, de cunho mais subjetivo, proporcionou melhor anélise das falas.

Temos a seguinte pergunta: Vocé acha que danca é coisa de menino ou de menina?

As respostas apontam que a maioria entende que a danca é coisa de menina, poucos
acharam que os meninos poderiam participar e outros acham que danca & para meninos e
meninas. Conforme as falas: “De menino nio, ta doido é professor?!”, “de menina e
menino, para os dois.”, “de menina né?! Eu acho que é mais para menina, mas tem umas
dancas que menino também participa.”’, “mais para menina!”, “eu acho que ¢é de
menina!”, “é coisa de menina!”, “niio! K s6 para meninas, para meninos é futebol que
nos gosta!”. Essas foram as respostas dos alunos/as entre 11 e 12 anos.

O segundo grupo, composto por alunos/as entre 13 e 14 anos, as respostas foram as
seguintes: “Dos meninos e das meninas. Nao existe sexo para dangar!”, “a danca é para
menino e menina! Dos dois!”, danca é coisa de menina! Menina!”. E “eu acho que é de
menina e de menino!”. Podemos perceber que ainda prevalece a opinido de que a danca é
coisa de menina. Por mais que alguns professores tentem trabalhar a questdo de género, no
senso comum a danga estad muito atrelada ao universo feminino.

A pesquisa com os professores através da aplicacdo do questionario e conversas
informais, para apreender a concepcdo dos profissionais sobre a pratica da danca nas escolas,
participaram trés professores e responderam as questdes abaixo, que de forma sucinta,
explanaram suas opinides, sendo todas as respostas semelhantes.

Vocé acredita que a danca contribui para o auxilio pedagdgico no trabalho do
cotidiano escolar na educacdo? Respostas: “todos os professores compreenderam a
importancia da danca no cotidiano escolar”.

Como estdo inseridas as praticas de atividade fisica na organizagdo do trabalho

pedagogico? Respostas: “As atividades fisicas contribuem na participagdo dos alunos, no

Revista Educacao e suas interdisciplinaridades
n°1
Dezembro de 2022




rendimento escolar; de forma especifica em eventos ou necessidades atribuidas a estudos de
temas envolvendo a comunicagdo escolar”.

Vocé acredita que o trabalho pedagdgico da danca favorece a aprendizagem dentro e
fora do contexto escolar? Respostas: “Os professores acreditam que todas as praticas que
envolvem as necessidades fisicas dos alunos sdo importantes e favorece a forma de
ensinamento”.

Vocé entende que a danga é um conteido da Educacéo Fisica e do ensino de Artes na
escola? Resposta: Todos responderam sim, e ressaltaram a necessidade de expansdo da
pratica. Destacaram também a importancia das disciplinas na educacgéo e na salde.

“Em suas condicdes de trabalho vocé possui condigdes suficientes para realizar este
tipo de trabalho de danca em suas aulas?” Respostas: Um professor afirmou ndo possuir
condicOes de realizar as atividades de danca. Dois responderam que de alguma forma, seja
através dos conteudos e temas especificos tém condicdes de realizar.

“Vocé realiza atividades na escola de algum tipo de danga?” Respostas: Todos 0s
professores afirmaram que sim.

“Vocé como professor enxerga o preconceito dentro da escola, voltado a danca?”
Respostas: Todos responderam que sim, porém, hoje percebem que tém mais aceitagdo por
parte dos alunos.

O que vocé atribui como elemento de contribuicdo para este preconceito? Respostas:
1-Falta de conhecimento/cultura, auséncia de investimento e colaboracdo por parte da
Secretaria de Educacédo; 2-Apenas quando ndo ha condigdes de execucdo da mesma, atraves
da falta de algum requisito para esse desenvolvimento, como espaco fisico inadequado; 3 -
Desempenhar todos 0s movimentos e atribuir que a danca é uma 6tima opc¢éo para a saude.

Nesta Gltima questdo, podemos perceber a importancia da danca para a saude das
pessoas. A danca na vida do individuo e na area escolar como contetdo de Educacdo Fisica é
imenso, um exercicio fisico completo que trabalha as questdes psicologicas, cognitivas e
motoras no desenvolvimento dos movimentos como equilibrio, coordenacdo, forca,
velocidade e flexibilidade (SILVA, 2016). A danca proporciona a melhoria de todas essas
acles do corpo e dos musculos e ainda contribui para um bom funcionamento do sistema
cardiorrespiratério e circulatorio. Sdo indmeros os beneficios que adquirimos quando
praticamos a danca, é uma atividade de suma importancia na vida de um individuo e na
pratica escolar como contetdo nas aulas de Educacdo Fisica (SILVA, 2016). A Danca tem,
hoje em dia, usos nunca sonhados antes. Pode ser usada até terapeuticamente, prescrita por
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muitos médicos como forma de obter recuperacdes fisicas ou musculares.

Diante dos dados apresentados, podemos pensar 0 quanto a danca ainda é entendida
como uma pratica feminina, gerando muitas discussfes e preconceitos no ambiente escolar.
Pensar o0 homem na danca é quebrar os paradigmas de uma sociedade machista e
preconceituosa. Mesmo que nas falas fiquem evidentes que a danca é coisa de menina, muitos
professores e alunos pensam ao contrario, afirmando que a danca € para meninos e meninas.
Conforme aponta Andreoli (2010, p. 116):

A danga tem muitas finalidades no ambiente escolar, seja proporcionando
qualidade de vida, salde, bem estar, sociabilidade, entre outros beneficios.
Consideramos que um dos principais, é quebrar as barreiras impostas pela
sociedade, ao dizer o que ¢ atividade de menino e menina.

A danca € uma expressdo, uma forma de comunicacdo, uma pratica cultural que
promove maior integracao entre as pessoas de todas as idades, géneros, etnias, classes sociais,
além de ser uma arma na luta contra o preconceito e bullying. Conforme menciona Pereira e
Volski (2013, p. 9): “A danca, nesse sentido, tem a finalidade de apresentar uma possibilidade

de superacéo de preconceitos e valorizacdo das diferencas de cada um”.

CONSIDERACOES FINAIS

Através desta pesquisa, foi possivel apontar algumas formas de preconceito em torno
da prética da danga nas escolas, principalmente entre os jovens alunos/as. No qual o discurso
é a diferenciacdo entre 0 que sejam as praticas para meninos e meninas, além de uma
abordagem de como a sociedade também acaba reproduzindo tal discurso, seja no ambiente
escolar, nas redes sociais, na midia e em outras esferas.

Além do fator cultural, que h& anos vem se discutindo os espacos/praticas masculinas
e femininas, tidos como “normais” dentro da perspectiva de género. Conforme aponta Lara e
Scremin (2015): “a sociedade de fato interfere nas praticas esportivas dentro do ambiente
escolar, e que, a separacdo de géneros dentro das aulas de Educacdo Fisica, se da
principalmente pelas questfes culturais, que nada mais sdo que costumes passados de geragao
em geragdo” (p. 7).

Muitas vezes os alunos e alunas levam e reproduzem no espago escolar o que
aprenderam e ouviram em casa e no senso comum, sem fazerem uma reflexdo prévia sobre o

significado e importancia da danca para todos/as, como uma atividade fisica que promove a
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sociabilidade e integragéo.

Podemos pensar também que os professores de danga encontram algumas resisténcias
para tal atividade, muitas vezes acabam esbarrando nas variadas formas de preconceitos tanto
dos alunos/as, como dos pais e da propria sociedade que regula e enquadra os individuos em
categorias masculinas e femininas e, consequentemente, a danga ainda é entendida como uma
pratica feminina e os homens que praticam acabam sofrendo algum preconceito, estigma e/ou

bullying.
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RESUMO:

Este projeto busca apresentar um novo conceito didatico de ensino nas aulas praticas
de Educacdo Fisica Escolar, objetivando o uso consistente do processo de letramento do
educando. Em vias de aprimoramento, a parte que se encontra em atraso no seu processo de
letramento oriundo das falhas existentes, o trabalho docente entende a importancia de ofertar
uma acao incisiva no campo da Educacédo Fisica Escolar. Tendo como base, a pesquisa acéo,
que estd em vias de aplicacdo e com isso, a fundamentacdo bibliogréafica tornar — se o eixo
central, com especificidade que correlacionam com o devido projeto, por meios qualitativos.
Este projeto encaminhara uma inovacdo metodoldgica a ser aplicada nas aulas ja referidas,
por tanto, uma nova ac¢édo didatica/pedagdgica.

PALAVRAS - CHAVES: Didatica pedagbgica; Educacdo Fisica Escolar;
Letramento.

ABSTRACT:

This project seeks to present a new didactic concept of teaching in practical classes of
Physical Education, aiming at the consistent use of the student's literacy process. In the
process of improving the part that is late in its literacy process arising from existing failures,
the teaching work understands the importance of offering an incisive action in the field of
Physical Education at School. Based on action research, which is in the process of being
applied and with it, the bibliographic foundation becomes the central axis, with specificity
that correlate with the due project, by qualitative means. This project will forward a
methodological innovation to be applied in the aforementioned classes, therefore, a new
didactic/pedagogical action.

KEYWORDS: Pedagogical Didactics; School Physical Education; Literacy.
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INTRODUCAO

Este projeto originou-se no mestrado em Ciéncia da Educacdo pela ESL — Centro
Educacional com sede na cidade de Nova Palmeira, estado da Paraiba. A ideia central tem a
inovacdo didatica/pedagogica voltadas para a Educacdo Fisica Escolar como seu ponto de
partida com o intuito de suscitar uma atuacdo direta no processo de letramento da turma de
sexto ano da Escola Raimundo Asfora, localizada na cidade de Serid6 — PB, no ano de 2022.
O projeto se faz relevante pela necessidade, no que se refere ao ano em exercicio (2021), de se
fazer o levantamento de dados junto a Escola Manoel Cordeiro, também localidade na cidade
de Seridd — PB, escola esta que esta voltada para os anos iniciais do fundamental no qual, faz
a transicédo para os anos finais do fundamental.

Mediante uma experiéncia particular executada no ano letivo de 2018, no ensino dos
anos iniciais do fundamental, pode-se constatar uma deficiéncia na leitura e escrita em altas
proporcBes dos educandos da turma de quinto ano da época, da Escola Manoel Cordeiro e,
nos dias de hoje EFE encontra-se um pouco desprestigiada, por ainda ndo ter mostrado a

relevancia de sua préatica pedagdgica para a formac&o integral dos alunos. (PERES, 2000).

Diante destes cenarios, surgiu a necessidade de uma atuacdo dinamica e enérgica da
Educagdo Fisica Escolar, como contribuinte neste processo de letramentos dos educandos
tornando-se uma area do ensino pedagdgico que transmite ao educando um ensino critico-
emancipatorio. A importancia deste projeto remete-se a inovagdo de uma nova e astuta
metodologia didatica/pedagogica voltada para a Educacdo Fisica Escolar, ofertando uma
possibilidade de atuacdo incessante nos processos educacionais da crianca e do jovem,
contribuindo para uma educacéo critica emancipatoria e, dando a solicitude que EFE deve ter

como papel intrinseco na educacéo.

DISCUSSOES E RESULTADOS

A Educacgdo Fisica desde seu surgimento aos dias atuais, passou por uma série de
mudangas metodoldgicas em que ndo nortearam incisivamente o0 seu devido papel na
formacéo do individuo ativo, inovador e contribuidor para a sociedade. Os primeiros tratados
gue se tém registro no periodo Brasil Império nos anos de 1822 a 1889 que segundo,

(Gutierrez, 1972), em 1823, Joaquim Antonio Serpa, elaborou o “Tratado de Educagdo Fisica
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e Moral dos Meninos”. Esse tratado postulava que a educagao englobava a satde do corpo ¢ a
cultura do espirito, e considerava que os exercicios fisicos deveriam ser divididos em duas
categorias: 1) 0s que exercitavam 0 corpo; e 2) 0s que exercitavam a memoria. Este alicerce
histérico mostra a enorme defasagem entre o real papel da Educacdo Fisica nos dias atuais,
pois 0 mesmo se resumia em conteudos esportivos, com um modelo mecanicista integro em
sua esséncia, ignorando completamente dimensdes conceituais e atitudinais. A Educagéo
Fisica ao longo de sua historia priorizou o0s contedos gimnicos e esportivos, numa dimensdo
quase exclusivamente procedimental, o saber fazer e ndo o saber sobre a cultura corporal ou
como se deve ser (Darido e Rangel, 2005).

Durante a década de 1980, a resisténcia a concepcao biolégica da Educacdo Fisica foi
criticada em relacdo ao predominio dos conteudos esportivos (Darido e Rangel, 2005). Hoje
na Educacdo Fisica, existem diversas abordagens que tentam romper com o modelo
mecanicista e esportivista. Entre essas diferentes abordagens pedagdgicas pode-se citar: a
psicomotricidade; a desenvolvimentista; a salde renovada; as criticas; e mais recentemente 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil., 1997). Mediante tal contexto, o professor
de Educacdo Fisica tem em suas maos diversas alternativas para desenvolvimento de suas
aulas, porém, ao longo de sua histdria o profissional ndo soube ou quis aproveitar deste
enorme enfoque didatico/pedagogico que traz a Educacédo Fisica para seu campo de atuacéo.
Barbosa (2013, p. 285) ressalta que:

E necessério que o professor de Educacéo Fisica encontre identidade em sua
area de estudo, fundamental para que faca seu educando compreender o seu
papel como: produtor, reprodutor e transformador de cultura; reconhecedor
dos conhecimentos produzidos e desfrutados pela sociedade assim como
praticas corporais juntamente com sua diversidade, linguagens e pluralidade.

Nesta perspectiva, o profissional da Educacdo Fisica em especial na sua esfera de
licenciatura, tem a necessidade de comprometer-se de forma ética em seu campo de atuacéo,
pois em suas maos estd um dos componentes curriculares mais importante na formacdo de
pessoas com capacidade de inovar a realidade no seu contexto de vida. A Educacdo Fisica
tem grande influéncia e suas atividades também podem ajudar a instigar os alunos a
questionar a realidade e/ou problemas da sociedade brasileira através da cultura corporal do
movimento, formar cidaddos criticos, criativos e autbnomos (DARIDO, 2003). Sobre tal
grande poder de influéncia que se tem a Educacdo Fisica em suas aulas por determinados

fatores, potencializar o arsenal didatica/pedagdgico remete a inumeros beneficios e

Revista Educacao e suas interdisciplinaridades
n°1
Dezembro de 2022




crescimento como um todo para formacdo do individuo e profissional, mediante este olhar, a
literatura de cordel entra com papel fundamental para desenvolvimento da leitura e

interpretacdo textual das atividades propostas, Gomes (2021, p. 9) realca que:

A presenca do cordel em sala de aula pode favorecer a percep¢do da riqueza
desta producdo cultural e reflexdo mais aprofundada sobre problemas que
instigam o preconceito, dentre eles o linguistico, disseminado na sociedade.
Especialmente, em relacdo as falas regionais, a escola precisa encarar essa
guestdo, como parte de um objetivo educacional mais amplo de educacgdo
para o respeito as diferencas.

A utilizacdo desta ferramenta literaria tem, sem sombras de ddvidas, impacto direto no
crescimento sociocognitivo e afetivo do educando, instrumentos que sdo essenciais no
convivio entre as mesmas e no mundo ao qual os esperam. Somando-se a literatura de cordel,
e a matematica em suas operacfes fundamentais adentrando com papel poderoso no processo
de letramento deste projeto, pois entendemos que ndo basta o cidaddo ter boa interpretacédo
assim como ler bem, mas que tenha fundamentacdo matematica (dominio sobre as quatros
operagdes fundamentais e outros saberes) em sua formacao escolar e vida profissional nas

vastas areas do mercado de trabalho, Dante (2003, p. 30)

N&o € um mecanismo direto de ensino, mas uma variedade de processo de
pensamento que precisam ser cuidadosamente desenvolvidos pelo aluno com
0 apoio e incentivo do professor (...) o professor deve funcionar como
incentivador e moderador das ideias gradas pelos proprios alunos. Nesse
caso, as criancas participam ativamente “fazendo matematica, e ndo ficam
passivamente observando” a matemadtica “ser feita” pelo professor.

Portanto, a implantacdo direta desta estrutura matemaética nas aulas de Educacéo
Fisica, contribuira incisivamente nos moldes didaticos/pedagdgicos, enriquecendo em
proporcOes inimaginaveis. Desde seus primérdios vamos encontrar sua ligacdo a grande
importancia da natureza pedagogica, claro que busca o fisico isso é inevitavel, mas coligado
ao mental, formador, psicoldgico do individuo (aluno) na formagéo de um ser humano critico
por si s6 (PERES, 2000). Com esta linha de pensamento, 0s autores e seus respectivos

conceitos, fundamentam afetivamente aos objetivos que se espera com este projeto.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante proposta ofertada neste projeto, é notavel a extrema importancia da revolugéo

metodoldgica didatica/pedagodgica na Educacéo Fisica Escolar, considerando o fato de que, ao
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longo de sua historia, ela tenha sido desprestigiada por atuacGes sem dedicacéo e esforgcos por
certa parte dos profissionais desta area tao riquissima e, pela deficiéncia encontrada na turma
de quinto ano na época e escola ja referidas neste projeto. Este que no momento especifico,
voltou-se para a pesquisa bibliografica com objetivos qualitativos, para que, mediante
pesquisa inédita no campo académico, uma estruturacdo solida e analise criteriosa e efetiva,
deem o embasamento necessario para este projeto. Entdo, mediante aporte bibliogréfico, cada
autor traz em si suas especificidades que unificando-as, embasam a proposta inicial do
projeto, contribuindo com a base tedrica para continuidade do mesmo ao longo dos préximos

meses e ano a seguir com turma de sexto ano também, ja citada neste projeto.

REFERENCIAS

BEGO, Gabriel Alecrim; DOS ANJOS, Jeferson Roberto Collevatti. A importancia da
Educacdo Fisica Escolar Para a Formacdo do Individuo na Sociedade. Revista Saude
UniToledo, v. 4, n. 1, 2020.

CASTELLANI FILHO, Lino. Educacéo Fisica no Brasil: a historia que ndo se conta.
Papirus Editora, 1988.

GOMES, Francisco Albertino. A literatura de cordel como proposta pedagogica de leitura e
letramento na formacgdo de leitores. Humanas em Perspectiva, v. 1, 2021.

RODRIGUES, Gheorge Lucas Parente; NASCIMENTO, Diego Ebling; ABRAO, Ruhena
Kelber. As concepcdes e abordagens pedagogicas da educacao fisica escolar utilizadas pelos
professores. Multidebates, v. 5, n. 1, p. 135-155, 2021.

Revista Educacao e suas interdisciplinaridades
n°1
Dezembro de 2022
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INVENCOES
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Resumo:

O texto busca apresentar algumas questdes relacionadas ao contexto da educacéo
dentro da situagdo pandémica do Covid-19. A principio, pensamos e problematizamos a
escola enquanto instituicdo social, politica e cultural que foi atingida de maneira direta com os
desdobramentos da pandemia; em seguida, propomos uma reflexdo sobre o ensino de historia
na perspectiva dos professores e estudantes; e, por fim, apresentamos nossa reflexdo sobre o
tema e algumas proposicoes possiveis sobre o tema.

Palavras chaves: Educacdo; Covid-19; Ensino de Histdria.

Abstract:

The text seeks to present some issues related to the context of education within the
Covid-19 pandemic situation, at first, we think about and problematize the school as a social,
political and cultural institution that was directly affected by the consequences of the
pandemic, we propose a reflection on the teaching of history from the perspective of teachers
and students, finally, we present our reflection on the topic and some possible propositions on
the topic.

Keywords: Education; Covid-19; History teaching.
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A PANDEMIA, A ESCOLA E OS “NOS”

A pandemia do novo Coronavirus fez com que mundo parasse e pensasse novas
formas de existir, de fazer a humanidade sobreviver. Até o surgimento das primeiras vacinas,
0 cenério era de desesperanca, de angustia e até mesmo de vazio, este que habitava as ruas, 0s
supermercados, os cinemas e as salas de aula. Mas, mesmo com um inimigo tdo ameacador a
nossa espreita, tivemos que nos reinventar, tivemos que buscar alternativas para superar o
medo e as incertezas. No contexto dessas incertezas, talvez a instituicdo mais afetada tenha
sido a escola, pois quando se fala em escola, ndo restringimos o termo & estrutura fisica
escolar. Suas paredes, suas grades, seus quadros vazios, suas mesas, seu mobiliario, sdo
mortos sem a presenca viva dos estudantes e dos professores, bem como de toda a equipe
pedagdgica e técnica. Escola s6 existe com a presenca, com 0 outro e com a alegria da vida.

Nesse sentido, acreditamos que com a pandemia e, consequentemente, com a
exigéncia do isolamento social que nos foi imposta, precisamos repensar o proprio sentido
que atribuimos a palavra escola, fazer reconhecer que nela estd toda uma carga de
significados, todo um conjunto de sentidos. A escola é toda uma coletividade que se faz a
partir da relacdo que estabelece com a comunidade, com a relagdo que estabelece com os
sonhos de seus profissionais e dos seus alunos. Escola € espaco de construcdo de saberes e de
sentidos, onde sonhos e projetos de vida sdo plantados e cultivados. Escola € lugar de gentes,
no sentido plural do termo. Cabe aqui, citarmos o poeta Paulo Freire, que diz o que a escola é:
um espaco de multiplos sentidos e que precisa ser vista com olhar diferente, humanizado e

sensivel.

Revista Educacao e suas interdisciplinaridades
n°1
Dezembro de 2022




Poema: A Escola é (Pawlo Freire)
Escola é
... 0 lugar que se faz amigos.

Nio se trata s0 de prédios, salas, quadros,
Programas, hordrios, conceitos...

Escola € sobretudo, gente

Gente que trabalha, que estuda

Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,

O coordenador & gente,
O professor ¢ gente,

O aluno & gente,

Cada funcionario ¢ gente.

E a escola serd cada vez melhor

Na medida em que cada um se comporte

Como colega, amigo, irmio.

Mada de “ilha cercada de gente por todos os lados™

Nada de conviver com as pessoas e depois,

Descobrir que nio tem amizade a ninguém.

Nada de ser como tijolo que forma a parede, Indiferente, frio, so.

Importante na escola ndo € s0 estudar, ndo € so trabalhar,
E também criar lagos de amizade, E criar ambiente de camaradagem,

E conviver, & se “amarrar nela™

Ora € logico...
Muma escola assim vai ser facil!Estudar, trabalhar, crescer,

Fazer amigos, educar-se, ser feliz.
E por aqui que podemos comecar a melhorar o mundo.

(Paulo Freire)

Imageml — Poema “A escola é...” (Paulo Freire)
Disponivel em: http://www.cascavel.pr.gov.br/arquivos/07082015 poema a_escola.pdf

Podemos dizer, inclusive, que com a pandemia e com o isolamento social, pensar a
escola também passou por uma revisdo de sentidos. Pensar a escola passou a ser um momento
crucial de nossa formacao e de nosso entendimento sobre 0 mundo e sobre as realidades em
gue estamos inseridos. Pensar a escola para além de sua estrutura fisica ou dos parametros
curriculares que a compdem, foi um desafio (re)imposto com a Pandemia. Sem o aluno e sem
os profissionais que a fazem, a escola pode ser qualquer outra coisa, menos espago de
construcdo de sonhos e de saberes, menos lugar de formacdo e de competéncias. Entdo,
propomos aqui outros movimentos interpretativos, outras linhas para se pensar a escola. Essas
linhas compdem fugas do pensamento convencional, ndo se estabelecem exatamente de

acordo com os parametros estabelecidos, pois, se antes desse momento em que vivemos ja se
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falava em ambientes educativos ndo escolares. Atualmente esse conceito carece de ser
ampliado e (re)pensado de acordo com as situacfes que estdo sendo impostas pelas
conjunturas e momentos historicos atuais.

E a escola, tal como a conhecemos hoje, € uma construcdo histdrica recente. Na
América Latina, os sistemas escolares constituiram-se praticamente no século passado
(CANDAU, 2007), estes que ja passaram por muitas transformacfes, muitas realidades que
Ihes fizeram se transformarem com o tempo e com a histdria. Assim como a sociedade, a
escola esta ligada as temporalidades e as dinamicas sociais e historicas. Devemos pensar que
além da escola ser um local de aprendizagem de diferentes saberes e de formas de
socializacdo, é também um espaco de construcdo de normas e valores sociais, espaco onde
culturas e saberes sdo criados e apagados, pois a escola ndo apenas constréi, mas também
destroi, também produz documentos de barbarie (BENJAMIN, 1986) e de negacdo de
sentidos e mesmo de saberes, tendo em vista que nela, em muitas ocasides, 0s saberes que 0s
alunos trazem sdo apagados para darem lugar aos saberes determinados pelos parametros
curriculares e pelos curriculos formais.

Nesse sentido, compreendemos que a escola configura-se como o espaco institucional
e constitui palco das diversas interacGes, sobretudo entre os intervenientes, professores e
alunos e na relacdo entre eles, na qual aparecerdo a autoridade e o poder, num primeiro
momento, representados na figura do professor. Nesse contexto, a escola permite o confronto
diario com normas e regras de comportamento institucional, que vao para além das relaces
pessoais e informais. A partir de uma inspiracdo em Paulo Freire, Moacir Gadotti (2007), por
sua vez, argumenta que a escola é um lugar bonito, um lugar cheio de vida, seja ela uma
escola com todas as condicOes de trabalho, seja ela uma escola onda falta tudo. Mesmo
faltando tudo, nela existe o essencial: gente. Nisso consiste a primeira parte de nosso texto.
N&o sdo os instrumentos que fazem a escola, sdo as pessoas, sdo elas que povoam 0s espagos
e Ihes déo sentido e boniteza, alegria e sentidos, sem gente ndo se tem escola.

A partir dessa concepc¢do de escola e de sentidos da escola, ela deveria ser o local
apropriado para praticas democraticas, ou seja, um espago em que todos 0s sujeitos
envolvidos tivessem oportunidade de expressar suas ideias, refletir sobre elas e defendé-las.
No entanto, ainda percebemos que muitas praticas pedagdgicas ndo valorizam,
suficientemente, as possiveis contribuicBes da escuta dos alunos para o aprimoramento do
processo educacional. E esta escola, por estar inserida neste universo social, caminhando entre

os problemas que os atinge, tem sido alvo de varios estudos por se encontrar, no momento
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atual, fazendo parte de um fendmeno social tdo polémico/complexo que se tem caracterizado
como preocupante para todos nés educadores — o qual evidenciamos e como a influéncia que
0s meio tecnoldgicos e informacionais tém na vida dos discentes e também dos docentes. As
problematicas atuais que envolvem a escola sdo, em grande medida, oriundas das
transformag0es que a sociedade contemporanea vivencia; nesse sentido, estas transformagoes,
refletem-se nas diversas interagcdes que ocorrem no contexto da escola, sobretudo no espaco
da sala de aula, e tém tornado cada vez mais complexa a natureza das relacbes que se
estabelecem no cotidiano escolar.

Pensar a escola, no momento atual e especialmente no mundo Ocidental, requer de
nos, educadores, uma reflexdo sobre a sua importancia e seu papel na sociedade em que
vivemos, uma reflexao sobre a sua importancia, sobre o papel que desenvolve. Uma sociedade
marcada pelas suas multiplas complexidades que vivencia e dentre elas, destaca-se, a
avalanche de informacGes que sdo despejadas através das tecnologias mais diversas e que as
tornam viver-se numa sociedade da informagdo e do conhecimento. Boa parte das tais
complexidades, produzidas no contexto da vida social, certamente, refletem e influenciam no
contexto escolar, uma vez que a escola ndo pode ficar a margem dos meios técnicos e
informacionais decorrentes dos avangos da ciéncia.

Uma escola capaz de pensar criticamente o presente e de imaginar criativamente o
futuro, contribuindo para a sua realizacdo através do engajamento politico em causas publicas
e da agdo educativa comprometida com o bem comum e o destino coletivo da humanidade, sé
pode ser uma escola deliberativa e autbnoma, de sujeitos produtores ndo sé de regras, mas de

praticas criadoras.

PENSAR O ENSINO DE HISTORIA E OS DESAFIOS DA (NA) ESCOLA

Se por um lado nos propomos a pensar a escola e as dimensdes que lhe envolvem é
também importante pensar o Ensino de Historia e as suas novas configuracdes em tempos de
pandemia. Ensinar Histéria sempre foi um desafio, tendo em vista que falar do passado é falar
daquilo que ndo mais existe objetivamente como dimensédo palpével, daquilo que o tempo foi
capaz de consumir, por isso podemos seguir uma série de pistas. Os alunos negam a
importancia do ensino, ou demonstram grande desinteresse pelo contetido desta disciplina.
Professores enfrentam um grande desafio cotidiano: o de despertar o interesse dos alunos pelo

conhecimento sobre o passado. Assim surgiram novos temas e abordagens para as aulas de
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Historia e novas linguagens, para que o passado possa se tornar traduzivel aos estudantes.
Desse modo, até mesmo o conhecimento sobre o passado precisou mudar sua linguagem.

Com a pandemia, a educacgdo passou um conjunto de desafios, que se impunham néo
apenas de maneira social, mas cultural e politica. O que antes era uma teoria ou uma linha de
pensamento, 0 EAD (Ensino a Distancia), infelizmente ndo estadvamos preparados para a
situacdo, o que fez com que no inicio da pandemia, tivéssemos praticas educativas que nao

atendiam as expectativas, em uma analise sobre a pandemia, podemos considerar que:

Para a educagdo, foi um desafio particular, por lidar com milhdes de
estudantes das mais variadas modalidades e de diferentes niveis de ensino,
da educacdo infantil ao superior. O distanciamento social, apesar das
propostas de educacgdo a distancia que ja vinham sendo desenvolvidas antes
da pandemia, transformou-se em um grande desafio em funcdo das
transformacBes e adaptacdes exigidas em tdo curto espaco de tempo
(NICOLINI; MEDEIROS, 2021, p, 284).

Mas se ndo temos escola, pois nela ndo ha “gentes”, como podemos pensar o ensino de
histéria nos tempos de pandemia? Como podemos criar no¢Ges sobre 0s acontecimentos e
sobre o passado a partir de um distanciamento? Professores e alunos tiveram que inventar seu
cotidiano, modificar seus habitos e transformar seu cotidiano. As salas de aula passaram a ser
as relas dos computadores, e 0s espacgos de casa, ambientes de estudo. Ao invés do barulho e
da vitalidade da escola, passamos a conviver com a frigidez de telas e de fotos, rostos
invisiveis. O chamado ensino remoto promoveu muitas alteracGes, algumas até danosas, pois
se refletirmos sobre o acesso, muitas criangas perderam também o acesso a alimentacdo,
garantida pela merenda escolar.

Sobre as aulas de maneira remota € importante refletir sobre como Patricia Carra
(2020) analisa esse momento e as ferramentas utilizadas para a realizacdo das aulas, espacos

virtuais utilizados por professores e estudantes:

Uma das consequéncias vivenciadas, até o momento, foi a suspensdo de
atividades de ensino presenciais e — em diversas instituicbes de educacgdo
[tanto de nivel superior quanto de Educacdo Basica] — a manutencdo das
aulas, ou de parte dessas, utilizando as tecnologias digitais de ensino para a
oferta de aulas e/ou de atividades didaticas a distancia. Aparentemente, o
sistema mais utilizado estd sendo a plataforma digital Moodle e, na
sequéncia, a Google Classroom: espagos virtuais onde professores e
professoras podem criar ‘salas’ e nestas utilizarem diferentes ferramentas
pedagdgicas, como: exposicdo de videos ou audios, publicacdo de textos
diversos, recomendacdo de estudos dirigidos, propostas de féruns de
discussdo, busca de solucdo e/ou andlise de questbes-problemas sugeridas
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(2020) grifos da autora.

As plataformas digitais se tornaram, com o tempo, importantes ferramentas para que o
ensino acontecesse e para que 0s estudantes ndo ficassem desprovidos de ensino e de
educacéo. E importante afirmar que em nenhum momento elas tém a mesma eficacia do que o
professor, ou do que o ensino que acontece na sala de aula. Mas, foram uma das mais
importantes solugdes que tivemos, pois elas reuniram professores e também alunos na
condicdo de aprendizes. Além de possibilitar que o conhecimento historico pudesse ser
ensinado e discutido, elas proporcionaram uma quebra de fronteiras entre os muros das
escolas. Entre os professores, até entdo acostumados com uma maneira consolidada de
ministrar suas aulas frente a frente com seus alunos, as aulas de maneira remota além de
exigirem conhecimento tecnoldgico dos professores, exigiu também que até mesmo as
metodologias, que antes eram chamadas de inovadoras, se tornassem obsoletas diante das
necessidades dos tempos modernos, e sabemos que os alunos estdo buscando algo que seja
cada vez mais novo, cada vez mais atrativo, e nesse sentido, os desafios se ampliam.

Pensando a partir do contexto escolar, percebe-se que a implantacdo do ensino remoto
em carater emergencial tenta manter o convivio escolar; contudo, em um cenario de incertezas
trazido pelo COVID-19, muitos tém dificuldade de adaptagcdo & nova realidade. Para tanto,
buscamos evidenciar as limitagdes no ensino de Histdria quanto ao acesso as aulas remotas e
ao estudo domiciliar, haja vista que, conforme demostrado acima, em alguns casos o aluno
tem acesso, mas ndo consegue aprender, e em outros, apesar do esforco despendido pelo
aluno, a aprendizagem ainda nédo € significativa, dada a caréncia de estrutura basica para o
estudo remoto. No ensino remoto estdo em jogo ndo apenas questdes escolares, mas também
questdes econdmicas, sociais e politicas. As aulas, embora parecam ocorrer normalmente, ndo
acontecem, o foco das desigualdades sociais, as dificuldades relacionadas ao aprendizado sé
aumentam.

Pensar e discutir o ensino de historia é algo que nos oportuniza debates e reflexGes
interessantes, em especial no processo metodologico utilizado pelos professores. Oferece-nos
a oportunidade de pensarmos na organizacdo da escola, no tempo da escola, no recreio e nas
demais atividades de ensino e de pesquisa, além da relacdo de afeto e amizade entre 0s
professores e estudantes. Neste sentido, passamos a refletir o quanto tem trazido desejos e
saudades tanto para as criangas, quanto para os professores esses mais de um semestre de

distanciamento. O patio da escola cheio de criancas e jovens correndo, brincando,
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conversando, fazendo algazarra. A pandemia do Covid-19 trouxe-nos outro direcionamento
para a educag@o neste momento.

O distanciamento ainda se faz necessario, uma vez o virus ainda ndo ter sido extirpado
nem a vacina ser uma solucdo totalmente eficaz no seu combater, € no caso do processo de
ensino, escolas e professores estdo utilizando dos meios possiveis para esta intermediacdo
com os estudantes e as competéncias dos componentes curriculares a serem desenvolvidas.
Em relacdo ao ensino de historia, qual o papel da disciplina de histdria nesse processo? De
acordo com Katia Maria Abud (2005), um dos mais importantes nomes na area do ensino de
Historia, a historia enquanto palco de conhecimento sistematizado desenvolve-se no século
XIX, quase a0 mesmo tempo em que se ampliam as escolas secundarias, que adentram o
conhecimento histérico como disciplina escolar.

Nesse sentido, o ensino de histéria tem como perspectivas orientadoras as teorias do
exercicio historico, que explicam o processo evolutivo da consciéncia historica nos jovens
estudantes, cuja formacdo € o escopo maior do ensino de historia. Entendida a historia como
uma disciplina nova, a ela cabendo tarefas em que a principal é a empirica — a investigacdo do
ensino de histdria, sob o ponto de vista da histdria vivida e experimentada no seu devir de
todos os dias; a historia ndo experimentada, nem vivida, mas transmitida, cientificamente ou
ndo; a historia apresentada pela Ciéncia Historica estd sendo considerada como disciplina
especifica. Para Abud (op. cit.) a histéria é uma ciéncia que, apoiada em outras, traz para o
ensino um caréater reflexivo e formativo do ensino. Essa reflexdo tem sido buscada pelos
professores, estes precisam estar cada vez mais cientes de seu papel enquanto agentes sociais,
precisam, agora mais do que nunca, pensarem que devem fazer uma critica do presente, das
relacdes sociais e afetivas que estabelecemos dentro e fora da escola.

O ensino de Historia no século XXI tem se mostrado desafiador, pois, para muitos, a
disciplina trata apenas de um discurso sem vida sobre o passado, visto como algo passado,
portanto, superado, tem tanto interesse quanto o jornal do dia anterior, ou uma noticia que, em
questdo de minutos, tornar-se obsoleta e até mesmo descartavel. Entretanto, ler um jornal do
dia anterior poder causar o efeito de refletir o presente e buscar melhorar o futuro,
possivelmente porque estando em um mundo globalizado, as mudancas na sociedade
acontecem em um ritmo acelerado, podendo o ensino de Historia refletir as inovacdes ao
longo do tempo e nesse novo tempo.

Isto posto, o uso de novas tecnologias nas unidades escolares, pelos professores e

principalmente pelos alunos sempre esteve presente nas aulas de histéria. Com as
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necessidades atuais isso s6 foi ampliado e as necessidades pedagdgicas e os sentidos foram se
ampliando.

De acordo com as ponderagdes de Ferreira (1999), “o mero uso dos recursos
tecnoldgicos ndo é garantia de que ao serem postos em pratica vao estar contribuindo para
uma nova postura do professor em sala de aula” (p, 9). Contudo, 0 uso de recursos
audiovisuais na disciplina de Histéria também possibilita uma aula diversificada, auxiliando
na compreensdao do conhecimento historico, bem como despertando a atencdo do aluno,
possibilitando uma interacdo entre professor, aluno e contedo (FERREIRA, 1999). Agora,
quando tais recursos tomam por base a rede de internet, questiona-se se tal interacdo seria
acessivel e, em uma situacdo pandémica nova devido ao COVID-19, ndo se teriam também
outras limitacGes ndo visiveis. Passamos por limitacGes, por privacdes e nosso cotidiano foi
sendo alterado, essa situacdo causada pela pandemia leva a escola a ser vista como um dos
locais mais propensos a contaminagdo e a transmissao da doenca por manter aglomeragdes
diarias de pessoas. Entdo, que estratégias os professores lancaram para melhorar a sua pratica

docente? Que ferramentas passaram a serem utilizadas para um ensino eficaz?

ENTRE INVENCOES E (RE)INVENCOES: PRATICAS DOCENTES E
DESAFIOS DICENTES EM TEMPOS PANDEMICOS

Professores e estudantes sempre foram desafiados a pensar em praticas que
possibilitem a melhoria do aprendizado e em metodologias, técnicas de ensino que formam o
conjunto de ferramentas que os professores utilizam para realizar seu trabalho, e tentam fazé-
lo da maneira mais adequada possivel. Varios pesquisadores lancaram mao de estudar as
“linguagens” do ensino de Historia (FONSECA, 2003; KARNAL, 2003).

Outros autores (MAGALHAES JUNIOR; ARAUJO, 2015), apontam varias
possibilidades para a aquisi¢cdo dos conhecimentos relacionados a historia, desde a Historia
Oral até as possibilidades despertadas pelo livro didatico. Com a pandemia, a qual ja
discutimos de maneira ampla, mesmo essas praticas pedagogicas que estavam consolidadas
tiveram que ser revistas, avaliadas e revistas. Com a pandemia muitos professores passaram a
utilizar de gincanas virtuais, para conseguirem transmitir os contetdos, bem como para
promover uma maior integracdo entre os alunos, que muitas vezes se retraem, se limitam a

uma participagdo timida durante as aulas.
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O uso de linguagens alternativas no ensino de Historia amplia 0 campo metodoldgico
do professor, torna o processo de aprendizagem dindmico e da significado ao conhecimento
historico trabalhado em sala de aula por linguagens que devemos entender como forma de
comunicagdo com o outro. A linguagem facilita a vida em comunidade, facilita a transmissao
dos conhecimentos. Se ela é eficaz, o aprendizado também o é. Ao incorporar novas
linguagens no ensino de Historia, evidenciamos a relacdo existente entre o conhecimento
historico escolar e a sociedade, inovando o processo de aprendizagem.

O professor passa a exercer um novo papel. Nao mais apresenta um monologo para
seus alunos, mas possibilita 0 contato com o real, com situagdes concretas que aproximam o
passado distante, tornando-o algo inteligivel, supera a Historia linear e possibilita o
desenvolvimento da autonomia intelectual dos alunos. O ensino de Histdria, ao buscar
estimular o contato com a realidade e com os acontecimentos, contribui para o processo de
formacéo do aluno/cidadéo e prepara para a convivéncia nos diferentes espacos da sociedade.
O conhecimento histdrico forma para a cidadania e para a vida em sociedade. Porém, para que
novas estratégias metodoldgicas realmente facam parte das aulas de Histéria, o desafio é
enfrentar a rotina da sala de aula, modifica-la, despertar no aluno o prazer pelo conhecimento,
desvendar melhor a realidade que nos cerca e buscar novas formas de transmissdo do saber
historico, superando as tradicionais e mondtonas aulas baseadas em decoracdo de datas,
nomes e acontecimentos historicos. Os estudantes e também os professores, precisam de um
conhecimento vivo, vida que fala da vida, memorias que se confundam com a nossa vida.

Ao propor novas formas de lecionar e de apresentar aos alunos o conhecimento
historico, a primeira tarefa para os docentes € problematizar aquilo que esta cristalizado,
desmontar os conceitos e quebrar as verdades. Nesta seara da construcdo do conhecimento
historico, a capacidade de lidar de forma eficaz com as diferentes fontes de informac&o sobre
0s eventos historicos, nos diversos momentos que integram a producdo da Histoéria (localiza-
las, identifica-las, seleciona-las, analisa-las e interpreta-las), € essencial ao profissional de
Historia no desenvolvimento de suas atividades docentes.

Os tipos de fontes aqui citados ndo esgotam as diversidade de documentos a que
podem recorrer um historiador no desempenho de suas atividades de (re) construcdo do
conhecimento historico. No entanto, cada tipo de fonte exige referencial teérico metodologico
diferenciado que torne o profissional apto a perscruta-la a respeito da realidade historica que
esta fonte encerra. Outro fator que se considera relevante no processo de construgdo do
conhecimento histérico tem a ver com o proprio profissional da Histéria. Entdo, podemos
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compreender que a docéncia em Historia se faz a partir de uma dualidade contraditoria e
complementar, posto que a0 mesmo tempo em que exige do historiador rigor tedrico-
metodologico propiciador de habilidade para lidar com as fontes e construir um conhecimento
historico atento ao rigor cientifico e acessivel a seus discentes, este mesmo profissional ndo
consegue se desvencilhar de suas “origens” o que interfere diretamente na forma de
relacionar-se com a ciéncia Histdria e o exercicio da docéncia.

Uma das estratégias lancadas pelos professores tem sido a utilizacdo de gincanas,
organizadas quase sempre a partir de um tema gerador, que pode ser um componente
curricular ou um acontecimento historico, a partir disso, os alunos sdo, literalmente,
desafiados a mostrarem seus conhecimentos sobre 0 mesmo, muitas vezes os professores
procuram falar sobre questbes do dia a dia, ou sobre a Histéria Local, convidando o0s
estudantes a buscarem material que despertem suas memarias sobre a cidade, sobre o bairro e
até mesmo sobre sua familia. Esses jogos estimulam a criatividade e a pro-atividade dos
estudantes, oferecendo-os a oportunidade de conhecer sua historia e, mais que isso: a
oportunidade de participarem ativamente de uma aula. Este ponto € de grande importancia,
pois 0s estudantes precisam exercer agdes que despertem seu protagonismo e 0

desenvolvimento de suas capacidades cognitivas.

PARA NAO TERMINAR: CONSIDERACOES SOBRE A BELEZA DO
APRENDER...

Por fim, a primeira atitude da sociedade neste contexto deve ser a de elogio aos
professores, que ndo poupam esforcos para ver criancas e adolescentes aprendendo e se
reconhecendo como gente e como sujeitos construtores de si e da realidade. Os desafios sdo
imensos, a cada dia se ampliam as dificuldades, mas ndo deixam de crescer as experiéncias
pedagodgicas que dao certo e que contribuem para o aprendizado.

As metodologias e as linguagens utilizadas pelos professores sdo ferramentas que
proporcionam o aprendizado e despertam 0s estudantes para a necessidade de busca do
conhecimento. A educacdo e o0 ensino de histdria em tempos de pandemia sdo de grande
importancia para a formacdo humana, cada tentativa € um ponto positivo da pratica, ao final,

devemos crer, tal como Paulo Freire nos ensinou: € necessario esperancar...
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RESUMO:

Este trabalho aborda aspectos de intervencBes sociais realizadas com alunos portadores de
necessidades educacionais especiais, bem como da legislacdo desta modalidade, por meio de breve
historico.

Palavras chave: Alunos especiais; Constituicdo Federal; Educacao inclusiva.

ABSTRACT:

This work addresses aspects of social interventions carried out with students with special
educational needs, as well as the legislation of this modality, through a brief history.

Keywords: Special students; Federal Constitution; Inclusive education.

INTRODUCAO:

A Educacdo Especial ¢ uma modalidade de ensino voltada para o atendimento ao
aluno com necessidades especiais e distarbios de aprendizagens, dentro da rede regular de
ensino, com o intuito de propiciar igualdade de condicdes, para que todos tenham o acesso
garantido ao conhecimento de acordo com a sua capacidade, bem como com seu pleno
desenvolvimento social e intelectual.

Para alcancar esse modelo de ensino, a educagdo passou por intensas modificagcdes
importantes ao longo da histéria no processo de compreensao e de desconstrucdo de antigos
paradigmas, até chegar ao que hoje é conhecido como inclusdo. A ideia de educacgéo inclusiva
surgiu originalmente nos Estados Unidos, com as frequentes manifestacdes dos pais de alunos
que buscavam um melhor atendimento para seus filhos que necessitavam de condic¢des
especiais para o desenvolvimento da aprendizagem. No Brasil, 0s primeiros passos para a
educagdo especial tiveram inicio com a criagdo do “Instituto dos Meninos Cegos”, em 1854, e
o “Instituto dos Surdos-Mudos”, em 1857. Apenas no fim dos anos 80, um conceito mais

parecido com o que conhecemos hoje como educagéo inclusiva emergia com a Declaracdo de
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Salamanca, a partir da Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, no ano de 1994. No
entanto, apenas em meados dos anos 2000 ¢ que o termo “educacdo inclusiva” surgiu

juntamente como uma politica publica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Com base na Constituicdo Federal (CF) promulgada em 1988, a carta magna do
ordenamento juridico nacional, a qual rege as leis do pais, traz em seu 6° artigo, os direitos e
deveres assegurados a todo e qualquer cidaddo em territorio nacional, dentre eles, o direito a
educacédo de qualidade, o qual deve obrigatoriamente ser garantido e ofertado pelo governo,
afim de proporcionar uma melhor incluséo de pessoas com necessidades especiais podendo,
dessa forma, prover o surgimento de um corpo social mais harmdnico e sem preconceitos,
pois como tratado no 5° artigo da Constituicdo, todos sdo iguais perante a lei sem distingdo de
cor, raga ou género.

Entretanto, como ja tratado no livro “O cidadao de papel”, de Gilberto Dimenstein, a
previsdo da cidadania na letra fria do nosso ordenamento juridico, ndo é garantia de uma
pratica geradora desta cidadania. Mesmo com a garantia deste direito, ndo é algo
meticulosamente praticado no cotidiano brasileiro. Prova disso, s&o os altos indices de evaséo
escolar de alunos especiais em algumas situac@es, devido a falta de capacitacdo profissional,
por vezes resultado da carga excessiva de trabalho desses professores que, com baixos
salarios, ndo tém o incentivo necessario para investir na carreira, em cursos de capacitacdo ou
formagé&o continuada.

N&o obstante, observa-se uma constante busca por melhores condi¢des de igualdade,
fazendo-se valer o principio da isonomia como base fundamental para a inclusdo da
diversidade, tanto no meio social quanto na base dessa sociedade, que € a escola. A CF de

1988, em seu artigo 205 diz o seguinte:

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988).
Em consonancia com essa ideia, o artigo 206 reforca que o ensino sera ministrado com
base nos seguintes principios: “I - igualdade de condi¢Oes para o0 acesso e permanéncia na

escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € 0
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saber”. (BRASIL, 1988). Para enfatizar esse enfoque, o Art. 208 prevé que, o dever do Estado
com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de: “III - atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.
(BRASIL, 1988).

A LDB lei 9.394/96 (BRASIL, 1996), entende a educacgéo especial como um processo
de inclusdo que sugere uma proposta pedagdgica que garanta 0 acesso a recursos essenciais, a
fim de suplementar, bem como maximizar o potencial intelectual dos alunos com
necessidades educacionais especiais. Assim sendo, 0 uso de tecnologias assistivas, recursos,
servicos e estratégias que facilitem a aprendizagem, bem como sua autonomia, sao de extrema
relevancia com a finalidade didatica de ampliar habilidades, proporcionar uma boa qualidade

de vida e sua inclusdo social.

CONSIDERACOES FINAIS

Pela observacdo dos aspectos analisados pelo levantamento bibliogréafico, sobre o
contexto histérico, cultural, bem como as politicas publicas voltadas para a educacéo,
especificamente aos segmentos excluidos da sociedade, o direito a educagdo, previsto como
subjetivo, prevé aspectos que ainda engatinham rumo ao real exercicio dessa legislacéo.

Nessa perspectiva, com a visdo de promover o aprendizado dos alunos com
necessidades educacionais especiais se faz necessario o cumprimento da proposta de inclusao
com adaptacdes, ndo apenas na estrutura fisica do ambiente escolar, mas também em seu

curriculo com adequac@es desde 0s espacos até os materiais didaticos.
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RESUMO:

Alfabetizar nunca foi um processo facil para as escolas. Essa realidade tem sido
observada ano apds ano dentro de um contexto presencial onde o professor trabalha
diretamente com os alunos realizando intervencGes pedagogicas e acompanhando de perto
suas dificuldades e avancos. Tal realidade nos faz pensar e buscar compreender como seréo 0s
efeitos de um ensino remoto, implantado as pressas, sem levar em conta as desigualdades
sociais e educacionais de cada realidade, que ndo garantiu a todos os estudantes as mesmas
oportunidades de acesso e como isso acaba por ser um elemento excludente, agravando ainda
mais a qualidade da educacdo em todo o pais. Diante desse cenario, o presente artigo busca
discutir os entraves pedagdgicos que 0 novo periodo impulsiona na atual sociedade e como 0s
fundamentos democraticos do pensamento freireano pode ser de extrema inspiracdo para a
mudanca tdo urgente que precisamos alavancar em relacdo a educacdo igualitaria para todos.
Partindo da busca por respostas e com 0 desejo de aumentar nosso conhecimento a respeito
dos processos de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental, dentro de uma
proposta remota de ensino, desenvolvemos a pesquisa de Estudo de Campo por meio da
observacdo direta das atividades realizadas na Escola Estadual Manoel Fernandes, no
municipio de Jagand R/N na etapa do Ensino Fundamental I, dentro do ciclo de alfabetizacéo.

Palavras-chave: Alfabetizagéo; Aprendizagem; Ensino remoto.

ABSTRACT:

Literacy has not been an easy process for schools. This reality has been observed year
after year within a face-to-face context where the teacher works directly with the students,
carrying out pedagogical interventions and closely following their difficulties and advances.
This reality makes us think and seek to understand the effects of remote education,
implemented in a hurry, without taking into account the social and educational inequalities of
each reality, which did not guarantee all students the same access opportunities and how this
ends up for being an excluding element, further aggravating the quality of education across
the country. In view of this scenario, this article seeks to discuss the pedagogical obstacles
that the new period drives in today's society and how the democratic foundations of Freire's
thought can be of extreme inspiration for the urgent change that we need to leverage in
relation to egalitarian education for all. Based on the search for answers and the desire to
increase our knowledge about literacy processes in the early years of elementary school,
within a remote teaching proposal, we will develop the Field Study research through direct
observation of activities carried out in the Manoel Fernandes State School, in the municipality
of Jacand R/N in the Elementary School stage I, within the literacy cycle.

Keywords: Literacy; learning; remote learning

Revista Educacao e suas interdisciplinaridades
n°1
Dezembro de 2022




INTRODUCAO:

A leitura e a escrita abrem caminhos e possibilidades infinitas na vida de qualquer
individuo e a escola é o espaco privilegiado por exceléncia para o desenvolvimento e
aprimoramento dessas competéncias.

Alfabetizar tem sido um desafio sempre presente e constante para as escolas, assim
como conhecer as criangas com dificuldades na leitura e escrita tentando, dentro do processo,
recupera-las. Corriqueiramente ouvimos inimeros relatos de colegas professores falando da
dificuldade em alfabetizar as criangas e que em alguns casos, apesar dos esforgos, muitos
alunos ndo conseguem desenvolver as competéncias necessarias para avangarem em suas
aprendizagens. Essas lacunas, tornaram-se maiores com o isolamento social e o afastamento
do aluno da sala de aula e, se ndo superadas, poderdo acarretar inUmeros prejuizos na vida
escolar dos estudantes como desmotivacao, reprovacgdo, até mesmo a evasao escolar.

A mudanca drastica com o ensino remoto do dia para a noite exigiu dos docentes uma
rapida adaptacdo em seus processos de ensino, planejamento e desenvolvimento de aulas. A
necessidade de competéncias digitais e estratégias pedagogicas online para mediar o
conhecimento com o uso das tecnologias da informagdo e comunicagdo tornou-se uma
ferramenta indispensavel nesse novo caminhar.

Entendendo que a alfabetizacdo e a aprendizagem acontecem dentro de um processo
continuo e ininterrupto € que buscamos com o0s ensinamentos de Paulo Freire trazer a tona
para o debate a questdo da educacdo democratica, emancipatoria e libertadora que é capaz de
promover a diferenca na vida das pessoas.

Sabendo que, em anos de ensino presencial, o professor em sala de aula era facilitador
de conhecimentos e motivador desse processo, e que mesmo assim, alguns alunos carregam
através das séries, algumas dificuldades para se alfabetizarem, varias reflexdes nos inquietam
e nos motivam, diante da realidade de ensino remoto em curso a discutir a qualidade desse
trabalho no que tange ao processo de alfabetizagdo nas séries iniciais do ensino fundamental.
Tentamos compreender como o professor construiu sua nova pratica, quais metodologias
foram postas em prética para alfabetizar, quais as inovagdes vieram da busca de formacdo e
conhecimentos digitais e qual a visdo do professor com relacdo as varias formas de aprender.
Quais os impactos para o processo de alfabetizacdo na escola, quantos excluidos e quais 0s

alcances desse ensino remoto diante de uma pandemia que possivelmente se estendera? Qual
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o0 alcance do estimulo remoto no ato de alfabetizar? Foram questdes que nos inquietaram e
nos conduziram através desta pesquisa.

Toda essa pesquisa possibilitara um conhecimento mais apurado sobre 0s processos de
ensinar e aprender desenvolvidos pela Escola Estadual Manoel Fernandes, e servird de
conhecimento para sociedade e comunidade educacional uma vez que trara informacdes atuais
de um processo de aprendizagem novo, onde o conhecimento se desenvolve de forma mais
autbnoma, mediada pelas tecnologias da informagdo e comunicacdo, tendo na figura do
professor um educador aprendiz. Por essas razfes acreditamos ser de total relevancia esse

estudo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Mergulhados no contexto de pandemia mundial da Covid 19, muitos dos entraves na
educacdo foram escancarados através das midias e as dificuldades de aprendizagem dos
alunos, ja& conhecidas pelas escolas e professores, revelaram a fragilidade do sistema

educacional brasileiro. Como nos diz Freire:

Seria uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes
desenvolvessem uma forma de educacdo que proporcionasse as classes
dominadas perceberem as injusticas sociais de maneira critica (FREIRE.
1984, p, 89).

Vimos os desafios para alfabetizar na pandemia aumentarem. Precisando readequar as
formas de ensinar e aprender, alguns (ou muitos?) professores tiveram dificuldades no uso das
tecnologias da informacdo e comunicacdo para ministrar suas aulas online, sincronas e
assincronas em aplicativos, compartilhando telas, videos e interagindo com os alunos. O
conhecimento também ndo esteve disponivel aos alunos de forma inclusiva, pois muitos deles
ndo possuiam celular, computador, internet, apoio familiar, ambiente doméstico propicio ao
ensino. Para muitos, o0 ensino remoto favoreceu ainda mais a exclusdo de direitos
fundamentais como, por exemplo, o principio da igualdade entre as pessoas.

E importante mencionar o esforgo dos professores para continuarem ensinando seus
alunos, mesmo que de forma remota. Buscaram renovar seus conhecimentos digitais,
trocaram experiéncias, fizeram investimentos financeiros em equipamentos para melhorarem

suas aulas. Houve uma verdadeira corrida contra o tempo para reinventar a pratica pedagdgica
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e atender da melhor maneira possivel o aluno. Freire ja chamava atencdo da necessidade de

continuar aprendendo:

[...] Uma educacdo que possibilite a0 homem discussédo corajosa de sua
problematica. De sua inser¢do nesta problematica. Que o coloque em didlogo
constante com o outro. Que o predisponha a constantes revisdes. A analise
critica de seus ‘achados’. A uma certa rebeldia no sentido mais humano da
expressao. [...] (FREIRE, 2003, p. 38).

Entendemos o processo de alfabetizacdo intencional e sistematizado como papel da
escola, mais que os estimulos na familia podem criar as condigdes favoraveis a essa
aprendizagem. Em todo processo de ensino e aprendizagem é imprescindivel considerar a
motivacdo e o elo de afetividade nessa relagdo. O fortalecimento de vinculo com os alunos e
familias no formato remoto tornou-se essencial.

A rotina escolar agora divide espaco com o ambiente familiar. E se antes, em situacdes
“normais”, ndo conseguiamos alfabetizar todos os alunos dentro do ciclo, em meio a esse
novo modelo de ensino onde professor e alunos ndo vivenciam a interagdo presencial, nem o
atendimento individualizado as suas necessidades, as dificuldades se mostram mais
desafiadoras, principalmente com relacdo a leitura e escrita.

As escolas no geral ndo estdo preparadas para lidar com todas essas mudangas
ocorridas, na velocidade que foram postas, em especial com as de carater tecnoldgicos, apesar
de ser uma oportunidade e uma necessidade bastante “antiga”. Trazer o professor do século
XX para acompanhar as necessidades dos alunos do século XXI é uma demanda ha muito
exigida e bastante necessaria.

Numa sociedade desigual como a nossa, onde educacdo ndo € prioridade, a
aprendizagem sempre foi um grande desafio, e 0 ensino remoto tem acentuado essas
desigualdades e acarretado grande defasagem no alunado, o que poderd dificultar o seu
avanco nas etapas de ensino. Recuperar essas aprendizagens, levando em considerac¢do aquilo
que esses alunos ja sabem, analisando informagdes contidas nos instrumentos investigativos
aplicados por professores e equipe pedagogica como: testes, diagnosticos, relatorios,
portfélios, conhecer da realidade de cada aluno em seu contexto familiar, adequar o curriculo,
refletir e aprimorar a prética pedagogica para fazer as intervengdes necessarias e possiveis
serdo imprescindiveis para adquirir as aprendizagens essenciais que 0s alunos precisam saber
em cada ano série. Também ndo podemos deixar de considerar os determinantes sociais,

politicos e fisiologicos que impactam nesses resultados de aprendizagem.
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A obra de Paulo Freire nos traz elementos para pensarmos o papel da escola, dos
estudantes, dos professores, das familias e da sociedade que também precisam se reinventar

em seus aspectos de humanidade e de carater emancipatorio coletivo:

O saber humano implica uma unidade permanente entre a acdo e a reflexdo
sobre a realidade. Enquanto presengas no mundo, os homens sdo ‘corpos
conscientes’ que transformam este mundo pelo pensamento e pela acéo, o
que faz com que lhes seja possivel conhecer este mundo ao nivel reflexivo.
Mas, precisamente por esta razdo, podemos agarrar a nossa propria presenca
no mundo, que implica sempre unidade da acdo da reflexdo, como objeto da
nossa analise critica (FREIRE, 1997, p. 20-21).

Uma educagdo que ja prevé uma diferenca em sua oferta, ndo serve como ascensdo
social, mas, como um instrumento que reafirma a segregacdo social. Por isso, necessitamos de

uma acdo transformadora dessa realidade e isso s0 é possivel se, como nos lembra Freire:

[...] exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo. Requer sua
acdo transformadora sobre a realidade. Demanda uma busca constante.
Implica em invencdo e em reinvencdo. Reclama a reflexdo critica de cada
um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o ‘“como” de seu conhecer e os
condicionamentos a que esta submetido seu ato (FREIRE, 1983b, p. 27).

N&o podemos desconsiderar a gama de conhecimentos que 0 uso das novas
tecnologias pode ampliar na vida escolar do aluno que a ela tem acesso, nem as possibilidades
de inovagdes das praticas educativas do professor. No entanto, é preciso refletir as diferentes
formas de atendimento dos educandos nesse periodo de ensino remoto 2020-2022. Analisando
as informacdes do processo de aprendizagem daqueles que foram assistidos apenas com
material impresso, como apostilas e livros didaticos e de que forma esse atendimento frio e
distante pode resultar em aprendizagem. Sem esquecer daqueles alunos que ficaram a margem
de todo esse contexto e que agora precisam ter assegurados o seu direito a educacdo,

revisitando as aprendizagens essenciais para seu avancgo escolar.
CONSIDERACOES FINAIS
Essa pesquisa se propés investigar a dinamica educativa imposta pelo periodo social

vivido em meio a pandemia da COVID-19, seus desafios e possibilidades para alfabetizar

através do ensino remoto em dialogo constante com textos de Paulo Freire, notorio educador
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que muito entendia sobre os processos de alfabetizar para alem dos cddigos, sempre a partir
de perspectiva do letramento, da leitura do mundo do aluno, como forma de dar sentido ao
ensino e a aprendizagem. Tais ensinamentos se mostram bastante atuais e pertinentes para
discutirmos o ensino como ferramenta de transformacéo social.

O trabalho ndo se limitou a teoria, uma vez que foi possivel acompanhar e dialogar
com professores alfabetizadores sobre seus desafios diarios tentando atender a todos os alunos
em meio a tantas dificuldades individuais e familiares, sobretudo no acompanhamento desse
ensino remoto das criancas.

O estudo possibilitou-nos compreender a importancia dessa interacdo presencial
professor x aluno e suas diferentes formas de intervencdo para o aluno avangar no seu
aprendizado. Percebemos o0 ensino remoto como algo preocupante, principalmente para
aqueles alunos que ndo possuem as mesmas condicdes de acesso ou para aqueles que nao
encontram em seu lar apoio, no sentido de acompanhamento dessa nova dindmica virtual de
aprendizagem.

O estudo reforca a essencial figura do professor e da instituicdo escolar publica como
mecanismo de democratizacdo do ensino, assim como revela a urgéncia do poder pablico em
investir na escola e na valorizagcdo do magisteério.

Concluimos que o ato de educar € complexo tdo quanto € o ser humano.
Compreender os processos pelos quais as criangas “ndo aprendem” e atuar na transformacgao
dessa realidade, para que o “filho do oprimido” através da EDUCACAO possa mudar a sua

historia precisa ser a ambigdo de todo educador e de todas as instituicdes de ensino.
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

FREIRE, Paulo. Educacdo e Mudanca. 11. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983a.
. Ac¢do cultural para a liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1984.
. Pedagogia do Oprimido. 172 ed. Rio de Janeiro, RJ. Paz e Terra, 1987.

. O processo de alfabetizagdo politica. Revista da FAEEBA, Salvador, n. 7, p. 19-
30, jan./jun. 1997.

. Educacéo e atualidade brasileira. 3. Ed. Sdo Paulo: Cortez; Instituto Paulo
Freire, 2003.

Revista Educacao e suas interdisciplinaridades
n°1
Dezembro de 2022




ENSINO DE MATEMATICA NA EJA

Isabel Necy de Souto Ribeiro
Mestranda em Ciéncias da Educacdo - Universidad del Sol (UNADES)
Alessandra Vitoria de Lucena Dantas
Mestranda em Ciéncias da Educacdo - Universidad del Sol (UNADES)

RESUMO:

A matematica € uma matéria que aborda um dueto, sendo considerada, para alguns, de
dificil entendimento, enquanto para outros, uma disciplina intrigante e apaixonante. Ela é
inseparavel nas préaticas sociais diarias e do mundo do trabalho, sendo um conhecimento de
crucial para a vivéncia no mundo. Posto isto, esse resumo tem como objetivo discutir a
importancia da aprendizagem significativa da matematica na Educacao de Jovens e Adultos,
analisando a relagdo entre a matematica e o sujeito, tanto no campo individual como social,
bem como as barreiras encontradas no processo de ensino aprendizagem da matematica. Os
estudos mostram que um dos entraves para a aprendizagem significativa da matematica é o
método tradicional, ainda utilizado nas salas de aulas, que desconsidera os saberes dos alunos
e 0 contexto social, tornando o processo de aprendizagem da matematica algo desinteressante
e sem significado. Nesse contexto, evidencia ser preciso uma metodologia baseada na
resolucdo de problemas, no contexto do aluno, com o intuito de levar o individuo a usar os
saberes matematicos de forma ampla, facilitando a sua vida, tornando-o mais autbnomo,
consciente, critico e preparado para atuar nas demandas impostas pela sociedade hodierna.

Palavras-chave: Aprendizagem; Educacédo de Jovens e Adultos; Matematica.

ABSTRACT:

Literacy has not been an easy process for schools. This reality has been observed year
after year within a face-to-face context where the teacher works directly with the students,
carrying out pedagogical interventions and closely following their difficulties and advances.
This reality makes us think and seek to understand the effects of remote education,
implemented in a hurry, without taking into account the social and educational inequalities of
each reality, which did not guarantee all students the same access opportunities and how this
ends up for being an excluding element, further aggravating the quality of education across
the country. In view of this scenario, this article seeks to discuss the pedagogical obstacles
that the new period drives in today's society and how the democratic foundations of Freire's
thought can be of extreme inspiration for the urgent change that we need to leverage in
relation to egalitarian education for all. Based on the search for answers and the desire to
increase our knowledge about literacy processes in the early years of elementary school,
within a remote teaching proposal, we will develop the Field Study research through direct
observation of activities carried out in the Manoel Fernandes State School, in the municipality
of Jacand R/N in the Elementary School stage I, within the literacy cycle.

Keywords: Literacy; learning; remote learning
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INTRODUCAO

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases LDB n° 9.394/96 a Educacdo de Jovens e Adultos
se destine aqueles que ndo tiveram acesso (ou ndo deram continuidade) aos estudos no Ensino
Fundamental e Médio, e deve ser oferecida em sistema gratuito de ensino com oportunidades
educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas, interesses, condi¢bes de vida e de
trabalho do cidadéo.

Em complemento, a resolugdo CNE/CEB n° 1/2000, instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos, obrigatorias tanto na oferta
guanto na estrutura dos componentes curriculares de Ensino Fundamental e Médio de cursos
desenvolvidos em instituicdes proprias, integrantes da organiza¢do da Educacdo Nacional a
luz do carater peculiar dessa modalidade de educacao.

As diretrizes destacam que a EJA deve considerar o perfil dos alunos e sua faixa
etaria, propondo um modelo pedagdgico de modo a assegurar a equidade, buscando
proporcionar um patamar de igualdade de direitos e oportunidade no rol do direito a educagéo
e a diferenca, identificando e reconhecendo questdes de alteridade inseparavel dos jovens e
adultos no seu processo de formacdo, na valorizacdo do mérito de cada um e do
desenvolvimento individual de conhecimentos e valores culturais.

Assim, ndo se refere apenas ao direito dos jovens e adultos na reintegracdo as salas de
aulas, mas ao reconhecimento da igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano de ter
acesso a um bem real, social e simbolicamente importante, a igualdade de oportunidades que
possibilite aos individuos novas inser¢cdes no mundo do trabalho, na vida social, e nos espacos
de participagao.

Para isso, 0 conhecimento de matemética é de suma importancia, pois presente no
cotidiano do ser humano desde outrora, sendo assim, saber essencial para a inclusdo social
dos jovens e adultos, uma vez que contribui para a formacdo de individuos mais preparados
para atuarem na sociedade como sujeitos autbnomos (BRASIL, 1997). Como enfatiza Freire
(1976) a educacdo deve objetivar a libertacdo, por meio de uma prética critica da sociedade,
para permitir que os individuos sejam capazes de compreender e mudar a prépria histéria.

Nosso texto objetiva discutir a importancia da aprendizagem significativa da
matematica na Educacédo de Jovens e Adultos. Busca analisar a relagéo entre a matemaética e o
sujeito, tanto no campo individual como social, bem como as barreiras encontradas no

processo de ensino aprendizagem da matematica na EJA (BRASIL, 1997).
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os estudos sobre o processo de ensino aprendizagem da matematica na EJA discorrem
sobre a formacdo dos professores, a metodologia e didatica como forma de propiciar
enriquecimento e estratégias para o desenvolvimento dos processos de um ensino-
aprendizagem significativos.

Cantoral, Reyes-Gasperini e Montiel (2014) mencionam que um dos problemas no
processo de ensino aprendizagem de matematica é a desconsideracdo por parte da educacao
do conhecimento dos alunos, saberes adquiridos no seu cotidiano, na sua comunidade. 1sso
ocorre devido a utilizacdo, ainda frequente, do ensino tradicional, mecanizado, o que Freire
(1987) denomina de educacdo bancaria, um ensino baseado no acumulo de informacdes
descontextualizado e sem significado.

Como enfatiza Freire (2011), os problemas que os individuos enfrentam no seu dia a
dia deve ser o eixo central de qualquer método de ensino para que este alcance o éxito. As
praticas sociais devem ser a base do conhecimento, na medida em que sdo 0 suporte e a
orientacdo para realizar uma constru¢do social do conhecimento matematico. “A esséncia
dessa ideia reside no entendimento de que a constru¢cdo do conhecimento é um produto
sociocultural, ou seja, representativo da sociedade em que é gestado” (CANTORAL; REYES-
GASPERINO; MONTIEL, 2014, p. 104).

Os alunos da EJA trazem consigo um universo de conhecimento prévios, construidos
fora da escola, sdo pessoas engajadas na comunidade, onde o dialogo esta presente na sua vida
corriqueiramente. Assim, 0 conhecimento prévio matematico ¢ adquirido pelos alunos bem
antes do seu ingresso na escola, construido a partir de préaticas sociais que regulam a atividade
de quem o constroi. As praticas sociais de quantidade numérica, do uso do dinheiro, por
exemplo, j& propiciam saberes cotidianos da matematica.

Por isso, 0 ensino precisa partir do metodo dialégico com o intuito de proporcionar aos
educandos situacdes de aprendizagem que levem a autonomia e a participacdo efetiva nos
espacos sociais (FREIRE, 1987). Como aponta Freire (1970, p. 71) “ndo basta 'preencher' os
alunos com os conteudos importantes”, como formulas, algoritmos, teoremas, sem a devida
compreensdo, pois, quanto melhor forem depositado na mente passiva dos alunos, mais bem-
sucedidos serdo 0s opressores.

Nesse contexto, enfatiza ser relevante que os professores busquem elementos tedrico-

metodoldgicos e préaticos, que os conduzam a processos de autoformacao, analise e discussao,

Revista Educacao e suas interdisciplinaridades
n°1
Dezembro de 2022




reflexdo e mudanca com vista a concretizacdo de uma educacdo basica de qualidade que
responda as atuais exigéncias que a sociedade impde. A competéncia matematica implica na
capacidade do individuo identificar e compreender o papel que a matematica tem no mundo,
usar a linguagem e os conceitos matematicos para a solucdo de problemas.

Segundo D’Ambroésio (2013), ndo é possivel dar sentido completo aos objetos
matematicos se ndo os relacionarmos com os problemas que surgem. Além disso, Skovsmose
(2001) enfatiza que a educacdo matematica esta articulada a democracia, 0 processo de
ensino-aprendizagem deve se nortear por atividades que propiciem o desenvolvimento e a
vivéncia de competéncias democraticas que tenham conhecimentos reflexivos em matematica
de forma critica (SKOVSMOSE, 2001).

O PCN (1997) menciona ser preciso aderir a uma concepcdo construtivista da
matematica, em que a atuacdo dos alunos na resolucdo de problemas, partindo do contexto
social, & considerada essencial para que possam estabelecer conhecimentos, novas

experiéncias que ampliem os saberes prévios.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo mostra que o0 ensino e a aprendizagem da matematica ndo podem ser
mecanizados, uma vez que a matematica é de grande importancia para tornar o individuo mais
autbnomo, capaz de resolver os problemas com os quais se depara e de atuar mais ativamente
na sociedade. Para isso, 0 papel do professor de matematica é de suma relevancia.

A pesquisa evidencia que o professor deve buscar métodos pedagdgicos eficazes que
contribuam para desenvolver as competéncias e garantir que cada aluno esteja desenvolvendo
uma disposicdo positiva para a matemética. Os alunos da EJA carregam um gama de
conhecimento prévio, ja que convivem diariamente com a matematica. Esses conhecimentos
devem ser transformados em saberes criticos e significativos, promovendo habilidades

matematicas essenciais as demandas atuais.
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