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Apresentacao

O ano de 2024 surge como um momento de desafios para a educacao e para toda
a sociedade, para além das dimensdes técnicas e politicas de organizacdo da sociedade,
a educagéo continua sendo a principal ferramenta de transformacéo e de uma lenta, mas
segura revolucdo. Liderar um projeto educativo como que desenvolvemos no Centro
Educacional ESL é uma pequena parcela de contribuicdo na vida das pessoas, pessoas,
que, assim como diria 0 Mestre Paulo Freire, atuam diretamente na transformacao da
sociedade.

Apresentamos mais um ndmero de nossa revista, e sugerimos que a leitura dos
textos de nossos alunos possam fomentar o desejo de producdo académica e difusdo do
conhecimento. E preciso reconhecer que a educagdo é um campo rico de pesquisa e
reflexdo. Diante disto, sugerimos que em nosso campo de pesquisa, reflexdo e préatica —
a Educacdo —, nossos movimentos investigativos, por darem vozes, muitas vezes, as
mais diversas pessoas e causas e por nos representarem enquanto profissionais que
pesquisam e atuam, por meio de muitas diferencas humanas, tematicas e analiticas,
sirvam para nos aproximar enquanto alianca de resisténcia.

Em nossa opinido, um dos meios que potencializam tais aproximacdes séo
espacos como o deste e de muitos outros periddicos. E a divulgacéo, a circulacdo e a
discussdo de trabalhos implicados, sérios e diversificados que multiplicam aqueles
efeitos que consideramos positivos e que nos fortalecem enquanto area da Educacao.

Mais que desejar uma boa leitura, desejo que ao ler, ao refletir sobre a educacéo,
sejamos capazes de sermos sujeitos melhores, mais humanos, mais sensiveis ao mundo
e aos desejos de nossos alunos. De forma especial, ousamos dedicar nossos textos e
nossa pratica a trés grandiosas educadoras, Magda Soares (1932-2023), Ana Teberosky
(1944-2023) e Emilia Ferreiro (1936-2023), que nos deixaram, fisicamente, em 2023.

Que suas ideias e sonhos permanegam vivos em nos.

Eraldo Alves de Souza
Janeiro de 2023
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ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: TEORIAS E PRATICAS

Ires Regina de Souza Gomes Revorédo Marques!
Katia Adriana Ferreira ?
Maria Wedna de Lima Chacon?
RESUMO

Este estudo aborda a interacdo entre alfabetizacdo e letramento no contexto educacional
brasileiro, uma area repleta de desafios e oportunidades. O foco é explorar como a
aquisicdo de habilidades de leitura e escrita (alfabetizacdo) e sua aplicacdo critica em
contextos variados (letramento) podem ser integradas para aprimorar a educagdo. O
estudo é impulsionado pela necessidade de alinhar teoria e pratica pedagdgica, com
énfase na aplicagdo critica e reflexiva de habilidades de leitura e escrita. Os objetivos da
pesquisa se concentram em identificar estratégias atuais e emergentes para integrar
alfabetizacéo e letramento, avaliar seu impacto na aprendizagem dos alunos e explorar
como essa integracdo pode ser otimizada para atender as necessidades diversificadas
dos alunos. Este estudo pretende oferecer recomendacdes baseadas em evidéncias para
aprimorar a educacdo linguistica no Brasil. A justificativa para esta pesquisa esta
enraizada na importancia critica da alfabetizacdo e do letramento para a formacéo
educacional e social dos individuos. O estudo busca identificar e propor estratégias
otimizadas para garantir que os cidadaos sejam capazes de ler, escrever e aplicar essas
habilidades de maneira critica e contextualizada, respondendo assim aos desafios da
sociedade contemporanea complexa e dinamica.

Palavras-chave: Alfabetizacdo; Educacdo Brasileira; Letramento; Teoria Educacional.

Introducéo

A intersecdo entre alfabetizacdo e letramento representa um campo fecundo e
desafiador na educacdo contemporanea. Este estudo destaca a complexidade intrinseca e
a vitalidade desses processos, explorando como eles se intersectam, complementam e,
por vezes, desafiam um ao outro no contexto educacional brasileiro. A alfabetizacdo,
tradicionalmente entendida como a aquisicéo de habilidades basicas de leitura e escrita,

e o letramento, a capacidade de aplicar e contextualizar essas habilidades dentro de um

1Especialista em Psicopedagogia (UNP) Natal/RN, graduada em letras (UNP) Natal/RN, atua como
psicopedagoga na Escola Municipal Vicente de Franca Monte/S8o Gongalo do Amarante/RN e
Coordenadora do Curso de Po6s Graduagdo da ESL/FACESP, Pélo Parnamirim/RN.
Email:iresreginasgrm@hotmail.com

2 Especialista em Educacdo Infantil e Anos Iniciais pela Faculdade Integrada de Araguatins
(FAIARA)Tocantins, graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual Vale do Acaral (UVA), atua
como professora dos anos iniciais na Escola Estadual Natalia Fonseca , Bom Jesus/RN, Professora dos
Anos Iniciais no Municipio de Ruy Barbosa /RN. Email: katiafe0O7 @gmail.com.

3 Graduada em Pedagogia pela - UVA, e em Letras com Habilitagdo em Lingua Portuguesa - Instituto
Kennedy. Especialista em Psicopedagogia Institucional e Clinica pela FIP, Gestdo Democrética
Municipal pela UFPB, Lingua Portuguesa e Matematica em uma abordagem Transdisciplinar- IFRN.
Email: wedna_chacon@yahoo.com
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espectro mais amplo de competéncias comunicativas, sdo elementos fundamentais para
um individuo se tornar um participante ativo na sociedade.

A motivagdo por tras deste estudo € ampliar a compreensdo de como esses dois
componentes se entrelacam e se influenciam mutuamente. Em um mundo cada vez mais
marcado pela complexidade e diversidade de textos e contextos de comunicacéo, torna-
se essencial investigar como a alfabetizacdo e o letramento podem ser integrados de
maneira mais eficaz no curriculo e na pratica pedagogica.

Este trabalho estd situado dentro do contexto mais amplo da educagdo e
pedagogia, onde debates robustos sobre métodos de ensino e aprendizagem continuam a
evoluir. A pesquisa é delimitada pelo foco na integracdo de estratégias de alfabetizagdo
e letramento, buscando avaliar sua eficécia, desafios e oportunidades dentro do sistema
educacional brasileiro.

A escolha deste tema foi inspirada por uma observacédo critica da disparidade
existente entre a teoria educacional e a pratica pedagdgica. Ha uma necessidade
premente de analisar como as estratégias emergentes de alfabetizacdo e letramento
podem ser aplicadas de forma mais holistica, garantindo que os alunos ndo apenas
adquiram habilidades de leitura e escrita, mas também se tornem proficientes em aplicar
essas habilidades de forma critica e reflexiva em contextos sociais diversificados.

O objeto de analise central deste estudo é a inter-relacdo entre alfabetizacdo e
letramento no contexto educacional brasileiro. Serd dada especial atengdo a maneira
como as politicas educacionais, 0s curriculos e as praticas pedagogicas estdo evoluindo
para integrar essas duas dimensdes cruciais da aprendizagem da lingua escrita, com o
objetivo de oferecer insights e recomendacdes para fortalecer a educacdo no pais.

O proposito principal desta pesquisa € analisar a integracdo e a inter-relacdo
entre alfabetizacdo e letramento dentro do sistema educacional brasileiro. O objetivo
geral é aprofundar a compreensdo de como esses elementos cruciais da educagdo
linguistica podem ser combinados de forma mais eficaz para melhorar os resultados de
aprendizagem dos alunos e prepara-los para participar de maneira significativa em uma
sociedade cada vez mais complexa e orientada para o texto.

Para atingir esse objetivo geral, varios objetivos especificos foram estabelecidos.
O primeiro, de natureza exploratdria, é identificar as estratégias atuais e emergentes que

educadores e politicos estdo empregando para integrar alfabetizacdo e letramento na
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pratica educacional. Isso envolvera uma revisdo abrangente de literatura, politicas e
curriculos, bem como entrevistas com educadores e especialistas na area.

Finalmente, a pesquisa se propde a verificar as implicacGes praticas de uma
abordagem integrada a alfabetizacdo e letramento para politicas educacionais, praticas
pedagdgicas e resultados de aprendizagem dos alunos. A meta é fornecer
recomendacdes baseadas em evidéncias para aprimorar a educacdo linguistica no Brasil,
garantindo que os alunos sejam equipados ndo apenas com habilidades de leitura e
escrita, mas também com a capacidade de aplicar essas habilidades de maneira critica e
reflexiva em uma variedade de contextos sociais e académicos.

Em Gltima analise, a pesquisa visa ndo apenas expandir o corpo teorico existente
em torno da alfabetizacdo e letramento mas também sugerir modificagdes pragmaticas
que podem ser implementadas para melhorar os resultados de aprendizagem dos alunos
e, por extensdo, seu engajamento e participacdo na sociedade. A esperanca € que, ao
abordar esses elementos cruciais da educacgdo, possamos contribuir significativamente
para a formacdo de cidaddos criticos, reflexivos e engajados, prontos para enfrentar 0s
desafios e oportunidades do século XXI.

Revisdo tedrica: navegando entre Métodos, Teorias e Praticas

A complexidade da alfabetizacdo é acentuada por décadas de debates e teorias
variadas que tém, cada uma, tentado lancar luz sobre as melhores préaticas para ensinar a
leitura e a escrita, especialmente em paises como o Brasil, onde o analfabetismo e 0s
desafios na educacdo publica permanecem prevalentes.

Castro (2014, p.36) ilustra a persisténcia desse dilema, observando que o Brasil
ainda enfrenta desafios significativos na alfabetizacdo, embora essas questdes tenham
sido resolvidas em outros contextos através de métodos convencionais da ciéncia. Este
comentario ndo apenas destaca a gravidade do problema, mas também sugere um olhar
mais atento as praticas internacionais e & adaptacdo de metodologias comprovadas.

No entanto, como Mortatti (1876-1994) destaca, ndo é apenas uma questdo de
adotar novos métodos, mas também de refletir profundamente sobre as origens e as
implicacdes desses métodos. Os educadores estdo imersos em uma complexa trama de
teorias e praticas, onde a busca por clareza e eficacia é muitas vezes obscurecida pela

multiplicidade de abordagens e ideologias.
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Soares (2016, p. 25) argumenta que a persisténcia de problemas e controvérsias
em torno dos métodos de alfabetizacdo é multifatorial. A multiplicidade de ideias e
teorias torna este campo particularmente volatil e, para agravar, 0 cenario € muitas
vezes complicado por conflitos ideoldgicos, pedagdgicos e politicos.

A transformacdo educacional e a revolucdo na alfabetizacdo nédo estdo apenas
ancoradas na adocdo de novos métodos, mas também em uma compreensdo profunda
das teorias e principios subjacentes. As ideias pioneiras de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky marcaram uma guinada significativa nessa direcdo. Eles promoveram a ideia
de que as criancas ndo sdo tabulas rasas, mas agentes ativos de seu processo de
aprendizagem (FERREIRO; TEBEROSKY, 1986, p. 11).

A teoria da psicogénese da lingua escrita proposta por Ferreiro e Teberosky
transformou a conversa educacional. Weisz (1990, p. 73) descreve a transi¢ao cognitiva
das criancas no processo de alfabetizagdo, ilustrando a dinamica evolutiva de como as
criancas passam da diferenciacdo entre escrita e desenho para um entendimento mais
refinado e complexo da linguagem escrita.

Morais (2012, p. 53) aponta para a necessidade de um entendimento profundo
das formas emergentes pelas quais as criancas compreendem o sistema de escrita
alfabética em cada estdgio do processo de alfabetizacdo. Este € um eco das
contribuicdes de Ferreiro (1985, p. 14), que rejeitou a visao tradicional da aprendizagem
como técnica e enfatizou o papel critico do pensamento infantil no processo de
alfabetizacéo.

Neste contexto amplo e multifacetado, a questdo néo é apenas sobre a escolha do
método de alfabetizacdo mais eficaz, mas também sobre a criagdo de ambientes
educacionais que sao receptivos, adaptaveis e centrados no aluno. A qualidade da
educacdo nao pode ser medida apenas pela eficacia dos métodos de ensino, mas também
pelo grau em que facilita o desenvolvimento integral do aluno.

Os educadores, portanto, sdo desafiados a navegar por este terreno complexo
com uma mentalidade que ndo esta apenas focada em transmitir conhecimento, mas
também em cultivar um ambiente de aprendizagem onde os alunos sdo empoderados
para explorar, questionar e construir seu préprio conhecimento. A solucdo para 0s
persistentes desafios na alfabetizagdo pode muito bem residir na sintese de teorias

robustas, praticas pedagdgicas inovadoras e uma abordagem educacional que é
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intrinsecamente responsiva e adaptativa as necessidades emergentes e contextos de cada
aluno.
Uma Anélise das Politicas, Praticas e Impactos Educacionais

A importancia da educacdo, um direito fundamental do ser humano, é inegavel,
especialmente no contexto de alfabetizacdo. Durante esse periodo critico, os alunos
comegam a construir seu préprio entendimento do mundo através da leitura e escrita. No
Brasil, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) estabelece metas ambiciosas, incluindo a
meta de atingir uma taxa de alfabetizacdo de 93,5% para pessoas de 15 anos ou mais até
2015, e erradicar completamente o analfabetismo até 2024.

Em 2015, o Distrito Federal, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul superaram
essas expectativas, atingindo ou se aproximando das metas estabelecidas. No entanto,
Ferreiro (2006) destaca que a alfabetizacdo ndo € um objetivo a ser alcancado em um
periodo definido, mas um processo continuo que se estende por toda a jornada
educacional do aluno. Ela define a alfabetizacdo como a capacidade de se mover com
confianga e competéncia através das complexas praticas sociais associadas a escrita.

Kramer (1985) ecoa esse sentimento, destacando que a alfabetizagéo transcende
0 processo mecanico de codificacdo e decodificacdo. Ela se torna um ato sem vida e
sem propdsito se for reduzida a um conjunto rigido de técnicas, desprovido de contexto
e significado.

Os dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad) revelam uma
reducdo no analfabetismo entre jovens e adultos no Brasil. No entanto, 0 progresso tem
sido desigual, com as regiGes Norte e Nordeste ainda lutando contra taxas elevadas de
analfabetismo. Isso ressalta a necessidade de estratégias educacionais personalizadas
que levem em conta as realidades e desafios especificos de diferentes regides.

Paulo Freire, como citado por Soares (1998), oferece uma perspectiva holistica
da alfabetizagdo, que esta profundamente enraizada na realidade vivida de cada
individuo. Este enfoque rejeita a visdo da alfabetizacdo como uma técnica isolada e a
eleva ao status de um processo dindmico e contextual.

Soares (2004) aprofunda essa discussdo, elucidando as interagcbes complexas
entre alfabetizacdo e letramento. Ela adverte contra a tentativa de separar esses
conceitos e enfatiza a interdependéncia intrinseca entre aprender a ler e escrever e

engajar-se nas praticas sociais de leitura e escrita.
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O quadro legal e politico da educacdo no Brasil, incluindo a Constituicdo de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases n® 9.394/1996, reflete esforcos continuos para superar
os desafios educacionais do pais, como citado pelo MEC - Orientac¢Ges para o Ensino de
Nove Anos (2009, p. 5). Iniciativas como o Ensino Fundamental de nove anos e o Plano
Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa representam respostas politicas a esses
desafios.

Camini e Piccoli (2012) realcam o papel crucial das politicas publicas na
promocdo da alfabetizagcdo. A instituicdo do ciclo de alfabetizacdo nos trés primeiros
anos do Ensino Fundamental é um passo significativo para garantir uma base solida
para os alunos, integrando praticas alfabetizadoras e letradas desde o inicio da jornada
educacional.

Para avaliar efetivamente o progresso na alfabetizacdo, o Ministério da
Educacao implementou a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), uma ferramenta
censitaria que mede os niveis de alfabetizacdo e letramento em leitura, escrita e
matematica. Esse instrumento oferece insights criticos que podem informar e orientar

futuras estratégias e intervencGes educacionais.

Unindo Alfabetizacéo e Letramento na Pratica Pedagdgica Brasileira

A alfabetizacdo e o letramento sdo componentes intrinsecos da educacdo,
especialmente nos estagios iniciais de aprendizagem. A alfabetizacdo, focada no
desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita, e o letramento, envolvido na
aplicacdo dessas habilidades em contextos sociais, sdo processos interconectados que
desempenham um papel vital no desenvolvimento educacional completo de um
individuo.

De acordo com Soares (2004), a alfabetizacdo e o letramento ndo sdo processos
isolados, mas sim dimensdes complementares da aprendizagem da escrita. A autora
esclarece que a alfabetizacdo envolve o dominio das habilidades de codificar e
decodificar, enquanto o letramento é focado na aplicacdo dessas habilidades em
atividades praticas de leitura e escrita.

Na prética educacional brasileira, essa compreensédo dual é vital. A BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) do MEC, por exemplo, aponta para a necessidade de

equilibrar o ensino das habilidades fundamentais de leitura e escrita com o
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desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos em contextos reais de uso da
lingua (MEC, 2017).

Tinoco (2010) reforca que a pratica educacional eficaz envolve ndo apenas o
ensino das habilidades técnicas de leitura e escrita, mas também a promocdo da
capacidade dos alunos de aplicar essas habilidades de maneira significativa em diversos
contextos. Portanto, os educadores sdo desafiados a integrar estratégias de alfabetizacdo
e letramento para oferecer uma educacéo equilibrada e holistica.

Tedricos como Rojo (2009) propdem que o letramento deve ser visto ndo apenas
como um complemento, mas como uma expansdo da alfabetizacdo. Isso significa que os
alunos ndo apenas aprendem a ler e escrever, mas também a interpretar, analisar e
aplicar conhecimentos adquiridos em contextos do mundo real, ampliando sua
capacidade de participar ativamente de praticas sociais que envolvem a leitura e a
escrita.

Assim, na paisagem educacional contemporanea do Brasil, é imperativo que
politicas e préaticas pedagdgicas sejam continuamente avaliadas e aprimoradas para
garantir que os alunos ndo apenas se tornem alfabetizados, mas também letrados,
equipados com as habilidades necessarias para navegar e contribuir de forma eficaz para
a sociedade letrada em que vivem. E um compromisso que envolve nio apenas
educadores e alunos, mas toda a sociedade, garantindo que cada individuo tenha a

oportunidade de se tornar um participante ativo e informado no mundo letrado.

Elevando a Qualidade da Educacéo Infantil no Contexto Brasileiro

A importancia do preparo dos educadores que atuam no ambito da educacéo
infantil é inegavel. O desenvolvimento profissional desses educadores é crucial, visto
que sdo confrontados com a tarefa essencial de moldar os alicerces educacionais e
sociais das criancas entre 0 e 5 anos de idade.

A aplicacdo pratica das legislacdes referentes a qualificacdo desses educadores,
porém, nem sempre se materializa eficazmente. As criancas ndo apenas devem ter
acesso as instituigdes educacionais, mas também devem ter garantida a qualidade de sua

permanéncia, assegurando seu desenvolvimento em varias dimensoes.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996, p. 46) destaca que 0s
educadores para a educacdo bésica devem possuir formagdo superior, conquistada em
cursos de Licenciatura em Instituicbes de Ensino Superior. Isso marca uma transicao
significativa, ja& que anteriormente a formacdo formal ndo era uma exigéncia para
profissionais de creches e pré-escolas.

As transformacBes sociais e tecnoldgicas contemporaneas impulsionaram a
evolugéo dos padroes educacionais. Conforme observado por KUHLMANN Jr (1998, p.
31), uma compreensdo profunda do desenvolvimento infantil é vital para proporcionar
uma educacdo adaptada e qualitativa, que vai além dos métodos convencionais.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998, p. 32)
sublinha a responsabilidade do educador em personalizar as experiéncias de
aprendizado, levando em conta a diversidade de habilidades e origens socioculturais das
criancas.

A perspectiva de Gomes (2009, p. 203) amplifica a necessidade de qualificar
educadores para atender eficazmente as necessidades educacionais e de
desenvolvimento das criangas pequenas. Ele indica a relevancia de uma andlise
profunda das historias pessoais, profissionais e institucionais na dire¢do de uma
educacdo infantil enriquecida.

O estudo de Oliveira (2002, p. 115) ressalta uma reavaliacdo continua das
funcdes das creches e pré-escolas, defendendo uma abordagem pedagdgica que prioriza
o desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas.

Apesar das orientacdes tedricas claras, a implementacdo pratica ainda enfrenta
desafios, como indicado por Faria e Palhares (2007, p. 9 e 10). A lacuna entre a teoria
pedagogica idealizada e as condicdes reais nas creches brasileiras € acentuada pela falta
de qualificacdo dos educadores e pela subvalorizacdo da educacéo infantil por parte das
familias e da sociedade.

Portanto, a necessidade de um investimento robusto na capacitacdo continua dos
educadores é imperativa. Estes profissionais devem ser equipados ndo apenas com
conhecimentos teodricos, mas também com habilidades praticas para nutrir o
desenvolvimento holistico das criangas, respeitando suas fases individuais de
crescimento mental e emocional. A BNCC destaca a importancia de nutrir a imaginagédo

das criangas e incentiva-las a se aventurar no mundo encantado da literatura infantil,
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equilibrando elementos de realidade e fantasia para uma aprendizagem rica e

diversificada.

Integracdo de Tecnologia e Desenvolvimento Profissional na Educacéao Infantil

A revolucdo digital e o advento de tecnologias emergentes trouxeram uma
transformacdo notavel no cenério educacional global. Na educacdo infantil, essa
transicdo é especialmente perceptivel, com educadores e politicos buscando meios
inovadores de incorporar ferramentas tecnoldgicas para enriquecer o processo de
aprendizagem.

Sheridan e Samuelsson (2021) ilustram que a tecnologia ndo é apenas uma
ferramenta para facilitar a instru¢cdo, mas um meio para personalizar a educacao,
adaptando-a as necessidades individuais de cada crianca. Os autores defendem que,
quando integrada de maneira apropriada, a tecnologia pode enriquecer a experiéncia de
aprendizado, promovendo o0 engajamento, a exploracdo e a descoberta.

No entanto, como observado por Edwards (2019), embora as oportunidades
sejam vastas, os desafios associados a integracdo eficaz da tecnologia ndo podem ser
subestimados. Ha uma necessidade critica de formacdo profissional continua para
educadores, garantindo que estejam equipados com as competéncias necessarias para
navegar pelo cenario tecnoldgico em evolugao.

A formacdo dos educadores € intrinseca a qualidade da educacdo tecnoldgica
proporcionada aos alunos. Como Thompson (2020) aponta, programas de
desenvolvimento profissional robustos, que sdo adaptativos e responsivos as mudancas
nas tendéncias tecnoldgicas, sdo vitais. Estes ndo apenas equipam os educadores com
habilidades préaticas, mas também fomentam uma compreensdo profunda de como a
tecnologia pode ser alavancada para facilitar aprendizagens significativas.

Além disso, Jacobsen (2022) destaca a importancia de préaticas pedagogicas
inovadoras que integram a tecnologia de maneira a complementar e enriquecer métodos
de ensino tradicionais. A autora defende um equilibrio, onde a tecnologia é usada para
potencializar a criatividade e a inovagdo, sem comprometer componentes fundamentais

do desenvolvimento infantil.
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Em resumo, engquanto a integracdo de tecnologia na educacgdo infantil oferece
oportunidades inigualaveis para a inovacdo e a personalizacdo da aprendizagem, €
imperativo que seja abordada com consideracdo cuidadosa ao desenvolvimento

profissional dos educadores e a qualidade da pedagogia aplicada.

Consideracdes finais

Ao concluir este estudo, refletimos profundamente sobre a complexa tessitura
que compde a educacdo infantil, especialmente no contexto brasileiro. Nossa jornada de
pesquisa lancou luz sobre varias facetas cruciais deste dominio, desde a formacao dos
educadores até a incorporacdo integrada de tecnologia e métodos pedagdgicos
inovadores.

A formacdo dos profissionais que atuam na educacdo infantil € um tema central
que permeou nossas discussdes. A conclusdo inequivoca € que a qualificacdo e o
desenvolvimento continuo desses profissionais sdo fundamentais. A dindmica do ensino
e aprendizagem esta em constante evolucdo, e 0s educadores precisam estar equipados
com as habilidades e o conhecimento necessarios para navegar por esta paisagem em
mudanca, garantindo que cada crianca receba uma educacdo de qualidade, adaptada as
suas necessidades individuais.

A tecnologia emergiu como uma forgca poderosa, capaz de transformar a
educacdo infantil. No entanto, as reflexbes indicam que sua integracdo deve ser
abordada com cautela e estratégia. A tecnologia ndo é uma panaceia, mas um
instrumento que, quando utilizado de forma eficaz, pode enriquecer o ambiente de
aprendizagem, promovendo a exploracéo, a criatividade e 0 engajamento.

Foi dada especial atencdo a pedagogia, com um foco especifico em estratégias
gue ndo apenas transmitem conhecimento, mas também cultivam habilidades criticas de
pensamento, resolucédo de problemas e inovagédo. A educacéo infantil ndo é um preladio
para a educacdo formal; € um periodo critico de desenvolvimento onde as bases para 0
aprendizado ao longo da vida séo estabelecidas.

Em termos de politicas e praticas, ficou evidente que uma abordagem
multifacetada € essencial. A educacdo infantil ndo € um campo isolado, mas esta

intrinsecamente ligada a contextos socioculturais, econémicos e politicos mais amplos.
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Assim, uma abordagem colaborativa, que envolve a participacdo ativa de educadores,
politicos, pais e a comunidade em geral, é vital.

A qualidade da educacédo infantil é um reflexo direto da sociedade em que
vivemos. Assim, devemos nos esforcar constantemente para aprimorar nossas praticas,
politicas e estratégias, garantindo que cada crianca tenha a oportunidade de aprender,
crescer e se desenvolver em um ambiente que ndo apenas atenda as suas necessidades
imediatas, mas também lance as bases para seu futuro sucesso e bem-estar.

Este estudo, portanto, ndo € um destino, mas um ponto de partida. Encorajamos
a continua exploracdo, pesquisa e didlogo neste campo vital, com a convicc¢do de que,
ao unir forcas e compartilhar insights, podemos coletivamente aprimorar a qualidade, o
alcance e o impacto da educagdo infantil no Brasil e além. A jornada para cultivar uma
geracdo de aprendizes confiantes, capazes e inovadores € longa e complexa, mas juntos,

podemos percorré-la com sucesso.
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TECENDO A ALEABETIZAQAO E O LETRAMENTO: PERSPECTIVAS E
CONTRIBUICOES DE EMILIA FERREIRO, MAGDA SOARES E ANA
TEBEROSKY

Aline Fernanda Souto Costa Silva

Resumo:

A alfabetizacdo e o letramento sdo dois conceitos intrinsecamente ligados que
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento da competéncia comunicativa
e na formagdo de individuos capazes de participar ativamente na sociedade
contemporanea. A habilidade de ler e escrever é amplamente considerada uma das
competéncias mais importantes que um individuo pode adquirir. No entanto, a definigéo
de alfabetizacdo ndo deve se restringir apenas a capacidade de decodificar palavras, mas
deve abranger um entendimento mais amplo, englobando o letramento. A medida que a
educacdo evolui, é imperativo compreender profundamente essas duas dimensdes da
linguagem escrita. Neste Trabalho, exploraremos teorias e praticas relacionadas a
alfabetizacdo e ao letramento, com foco nas contribui¢des de trés renomadas estudiosas:
Magna Soares, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, entendendo que para promover uma
educacdo eficaz, € fundamental integrar suas teorias. Isso significa adotar uma
abordagem holistica que reconheca a complexidade da alfabetizacdo e do letramento.
Neste sentido, os educadores devem entender o desenvolvimento cognitivo das criangas,
considerar sua diversidade cultural e linguistica e promover o letramento como uma
ferramenta para a participacdo ativa na sociedade. Além disso, as praticas pedagogicas
devem ser flexiveis e adaptaveis, levando em consideracdo o progresso individual das
criancas.

Palavras Chaves: Alfabetizacdo e Letramento; Ana Teberosky; Emilia Ferreiro; Magna

Soares.

Introducéo

A alfabetizacdo e o letramento séo processos complexos e multidimensionais
que envolvem a aquisi¢do das habilidades de ler e escrever, bem como a compreensdo e
uso efetivo da linguagem escrita em diferentes contextos. Esses conceitos, embora
frequentemente usados de forma equivalente, representam abordagens distintas para a
educacdo linguistica. Neste trabalho, exploraremos as teorias e praticas associadas a
alfabetizacdo e ao letramento, destacando as contribuicdes de Magna Soares, Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky.

Diante dessa concep¢do, temos como problematica, como promover uma

abordagem eficaz e integrada de alfabetizacédo e letramento na educacao, considerando
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as teorias de Emilia Ferreiro, Magda Soares e Ana Teberosky, de modo a desenvolver
habilidades de leitura e escrita que ndo sejam apenas técnicas, mas também socialmente
analisadas, nas diversas realidades educacionais? Essa problematica engloba questdes
relacionadas a teoria e a pratica da alfabetizacdo e do letramento, considerando a
influéncia das pesquisadoras mencionadas, e busca entender como as estratégias
pedagogicas podem ser adaptadas para melhorar o desenvolvimento de habilidades de
linguagem escrita de maneira holistica e contextualizada.

A partir dessa problematica temos como objetivo geral desta pesquisa analisar
como promover uma abordagem eficaz e integrada de alfabetizacdo e letramento na
educacdo, a fim de desenvolver habilidades de leitura e escrita socialmente analisadas
nas diversas realidades educacionais. E como objetivos especificos avaliar as
contribuicdes tedricas de Emilia Ferreiro, Magda Soares e Ana Teberosky para o campo
da alfabetizacdo e do letramento, identificando os principais conceitos e perspectivas
propostas por cada autora, bem como investigar as préaticas de ensino de alfabetizacéo e
letramento em diferentes contextos educacionais, com énfase nas estratégias
pedagogicas utilizadas e nos desafios enfrentados pelos educadores. Esses objetivos
fornecem um quadro claro para a pesquisa e orientam a investigacdo sobre como
melhorar a educacdo em alfabetizacdo e letramento, tendo em mente as contribui¢fes
dessas importantes teorias e as necessidades dos educadores e alunos em diferentes
contextos educacionais.

A metodologia utilizada foi de pesquisa bibliogréafica. O que permitiu a consulta
de diversas fontes escritas, como livros e artigos cientificos, entre outros, a fim de
coletar informacGes sobre o tema em questdo. A pesquisa bibliografica nos permite a
revisdo da literatura existente sobre o assunto e nos fornece uma visdo ampla e profunda
sobre a abordagem integrada de alfabetizacdo e letramento com base nas teorias e
contribuicbes de Emilia Ferreiro, Magda Soares e Ana Teberosky.

Entrando no tema dessa pesquisa, temos que a alfabetizacdo, de acordo com
Ferreiro (1996), € um processo de construcdo do sistema de escrita pelas criancas. Ela
argumenta que as criangas ndo sdo tdbulas rasas esperando serem preenchidas com
conhecimento, mas sim construtores ativos do conhecimento. Ferreiro desenvolveu a
teoria da "psicogénese da lingua escrita”, que mostra como as criangas passam por

estagios cognitivos distintos ao aprender a ler e escrever. Essa abordagem tem
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implicacdes significativas para a pratica pedagogica, enfatizando a importancia de
compreender o ponto de vista das criangas e adaptar o ensino de acordo com seu
desenvolvimento.

Ja Soares (1998), por sua vez, contribuiu com a ideia de que a alfabetizagcdo nédo
deve ser vista apenas como um conjunto de habilidades mecénicas, mas como um
processo social e cultural. Ela destaca a importancia de reconhecer a diversidade
linguistica e cultural das criangas, valorizando suas experiéncias e conhecimentos
prévios. Isso implica em praticas pedagdgicas que conectam a alfabetizacdo ao contexto
de vida das criancas, tornando-a significativa e relevante.

O letramento, por outro lado, vai além da alfabetizacdo. Teberosky (1985) define
o letramento como a capacidade de usar a leitura e a escrita de maneira critica e
reflexiva em diversas situacdes sociais. Ela argumenta que o letramento ndo se limita
apenas a decodificacdo de palavras, mas envolve a compreensdo de textos, a
interpretacdo de informacdes e a participacdo ativa na cultura escrita. Assim, as praticas
de letramento se concentram na educacdo para a cidadania, promovendo a capacidade
de analisar, questionar e criar textos em diversos géneros.

Deste modo, para promover uma educacdo eficaz, é fundamental integrar as
teorias de Magna Soares, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky. Isso significa adotar uma
abordagem holistica que reconheca a complexidade da alfabetizacdo e do letramento. Os
educadores devem entender o desenvolvimento cognitivo das criangas, considerar sua
diversidade cultural e linguistica e promover o letramento como uma ferramenta para a
participacdo ativa na sociedade.

Além disso, as praticas pedagogicas devem ser flexiveis e adaptaveis, levando
em consideracdo o progresso individual das criancas. A aprendizagem ndao é um
processo uniforme, e as teorias de Ferreiro enfatizam a importancia de acompanhar e
respeitar os estagios de desenvolvimento de cada aluno.

Deste modo, a alfabetizacdo e o letramento s@o conceitos interligados que
desempenham um papel vital na formagdo de individuos educados e capazes de
participar ativamente na sociedade. As teorias de Magna Soares, Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky enriquecem nossa compreensdo desses processos, destacando a importancia

do desenvolvimento cognitivo, da diversidade cultural e da participagdo critica na
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cultura escrita. A integracao dessas teorias em praticas pedagogicas eficazes é essencial

para promover a alfabetizacdo e o letramento de forma significativa e inclusiva.

Alfabetizacdo: fundamentos, teorias e praticas educacionais

A alfabetizacdo é um processo fundamental na vida de um individuo e na
sociedade como um todo. Ela envolve a aquisicdo das habilidades de ler e escrever,
permitindo que as pessoas compreendam, interpretem e expressem informacGes por
meio da linguagem escrita. Mais do que simplesmente decodificar letras e palavras, a
alfabetizacdo é um ato de empoderamento que abre portas para 0 conhecimento, a
comunicacéo eficaz e a participagdo plena na sociedade.

S&@o muitas as dimensdes da alfabetizacdo, comecando pelo aspecto mecanico,
onde as pessoas aprendem a reconhecer letras, associa-las a sons e formar palavras. 1sso
é conhecido como alfabetizacdo bésica e € o ponto de partida para desenvolver
habilidades mais avancadas. No entanto, a alfabetizacdo vai além disso. Ela envolve a
compreensdo do significado das palavras, a capacidade de ler com fluéncia, a
interpretacdo de textos, a analise critica e a producédo de textos escritos.

Ha criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para escrever
coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as que terminam de alfabetizar-
se na escola, mas comecaram a alfabetizar muito antes, através da possibilidade de
entrar em contato, de interagir com a lingua escrita. Ha outras criancas que necessitam
da escola para apropriar se da escrita. (Ferreiro, 1996, p.23)

Ferreiro (1996) destaca a variabilidade na preparacdo das criancas em relagdo a
alfabetizacdo quando chegam a escola. Ela observa que algumas crianc¢as ja tém uma
compreensdo prévia de que a escrita € uma ferramenta para expressar alguma coisa.
Essas criancas comecgaram a se alfabetizar antes mesmo de entrar na escola, através da
exposicdo e interacdo com a linguagem escrita em seu ambiente.

Por outro lado, a autora também reconhece que ha criangas que dependem da
escola para adquirir essa compreensdo e apropriacdo da escrita. Isso ressalta a
importancia do papel da escola em oferecer oportunidades de alfabetizacdo para
criancas que podem n&o ter tido acesso a essa experiéncia em seu ambiente familiar.

Deste modo, 0 contexto e a preparacdo prévia das criancas desempenham um papel
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significativo no processo de alfabetizacdo, e que a escola desempenha um papel
fundamental em fornecer uma base solida de alfabetizacdo para todas as criancgas,
independentemente de seu ponto de partida.

Por ser um processo continuo que comeca na infancia e continua ao longo da
vida a alfabetizacdo se influencia por fatores sociais, culturais e educacionais, e seu
desenvolvimento pode variar significativamente entre individuos. A qualidade da
educacdo, a exposicao a leitura e a escrita em casa, bem como o ambiente sociocultural,
desempenham um papel crucial em seu processo. Como afirma Ferreiro (1996, p. 47) “a
alfabetizacdo ndo é um estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio € na
maioria dos casos anterior a escola e que ndo termina ao finalizar a escola primaria”.

Com base em Emilia Ferreiro a alfabetizacdo ndo é um estado final que se
alcanca, mas sim um processo continuo. Ela argumenta que esse processo geralmente
comeca antes da entrada na escola e ndo se encerra ao concluir a escola primaria. Essa
visdo ressalta a ideia de que a aquisicdo da linguagem escrita € um processo em
constante evolugdo, que continua ao longo da vida de uma pessoa, a medida que ela se
torna um leitor e escritor mais proficiente e engajado. Ferreiro (1996) destaca a
importancia de reconhecer que a alfabetizacdo € uma jornada continua de aprendizado e
desenvolvimento, em vez de um destino final.

Além disso, a alfabetizacdo ndo se limita apenas a lingua materna. Ela pode
abranger a aquisicdo de habilidades em diferentes idiomas, dependendo do contexto
linguistico do individuo. Isso destaca a importancia da alfabetizacdo multilingue em
sociedades diversas. A alfabetizacdo desempenha um papel crucial no desenvolvimento
de habilidades cognitivas, como a capacidade de raciocinio logico, resolucdo de
problemas e tomada de decisbes informadas. Também est4 intrinsecamente ligada ao
acesso a educacdo, oportunidades de emprego, participacdo civica e engajamento na
vida cultural.

Deste modo, a alfabetizacdo € mais do que aprender a ler e escrever, € um
processo transformador que capacita individuos a participar plenamente na sociedade,
adquirir conhecimento e exercer sua cidadania de maneira eficaz. Ela € essencial para o
desenvolvimento humano, a igualdade de oportunidades e o progresso social, €, como

tal, deve ser promovida e valorizada em todas as esferas da vida.
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Letramento: compreendendo a habilidade de ler e escrever

O letramento tem um conceito complexo e essencial no contexto da educacédo e
da sociedade contemporanea. Ele vai aléem da mera alfabetizacdo, abrangendo a
capacidade de compreender, interpretar, analisar e produzir textos escritos de maneira
critica e eficaz. O letramento ndo se limita a decodificacdo de palavras, mas envolve a
compreensdo do significado dos textos, a identificacdo de mensagens subjacentes, a
habilidade de fazer conexdes entre diferentes tipos de texto e a capacidade de utilizar a
leitura e a escrita de maneira funcional em uma variedade de contextos sociais, culturais
e profissionais.

E importante ressaltar que o letramento, assim como a alfabetizacio, também é
influenciado por fatores sociais, culturais e econémicos. Em sociedades diversas, as
praticas de letramento podem variar amplamente, e a competéncia letrada pode ser
desenvolvida em multiplas linguas e em diferentes contextos. Portanto, o letramento ndo
é uma habilidade Unica e universal, mas sim um conjunto de habilidades adaptaveis a
diversas situacdes.

O desenvolvimento do letramento comeca na infancia, quando as criangas sao
expostas a livros, historias e ambientes ricos em leitura. A familia e a escola
desempenham papéis fundamentais nesse processo, fornecendo oportunidades para a
exploracdo da linguagem escrita. Além disso, 0 acesso a materiais de leitura, tecnologia
e praticas culturais que valorizam a leitura e a escrita também influenciam
significativamente o letramento.

O letramento é uma habilidade fundamental para a participacdo plena na
sociedade contemporéanea. Ele esta intrinsecamente ligado a educagdo, ao emprego e a
cidadania ativa. Individuos com habilidades de letramento bem desenvolvidas tém
melhores oportunidades de educagdo e emprego, Sdo mais capazes de acessar
informacdes, tomar decisbes informadas e se engajar de forma critica na vida publica.

Além disso, o letramento, também, desempenha um papel crucial no
desenvolvimento de habilidades cognitivas, como o pensamento critico, a resolucdo de
problemas e a comunicacao eficaz. Ele também esté relacionado ao desenvolvimento de
habilidades sociais, como a empatia e a capacidade de compreender diferentes

perspectivas por meio da leitura de textos diversos. Ressaltamos também o letramento
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digital que envolve a habilidade de usar dispositivos e recursos digitais para acessar,
criar e comunicar informacGes por meio de textos eletrdnicos. O letramento digital é
cada vez mais importante em um mundo globalizado e altamente tecnolégico com o
advento da tecnologia da informacdo e da comunicacdo, 0s quais trouxeram novos

desafios e oportunidades para o letramento.

A integracdo entre alfabetizacdo e letramento: uma abordagem para o

desenvolvimento da competéncia em leitura e escrita

A relacdo entre alfabetizacdo e letramento € fundamental no contexto da
educacdo e do desenvolvimento humano. Ambos os conceitos estdo interligados, mas
representam abordagens distintas para a compreensdo da leitura e da escrita. A
alfabetizacdo é o ponto de partida. Envolve a aquisicdo das habilidades mecéanicas
necessarias para ler e escrever, incluindo o reconhecimento das letras, a
correspondéncia entre letras e sons, e a formacao de palavras. E o processo pelo qual as
pessoas aprendem a decodificar o codigo escrito e a transformar simbolos em sons e
significados.

Ja o letramento, por outro lado, vai além da alfabetizacdo basica. Ele envolve a
compreensdo e a utilizagdo efetiva da leitura e da escrita em contextos variados. 1sso
inclui a interpretacdo de textos, a capacidade de compreender e criar mensagens
complexas, a habilidade de analisar criticamente informacdes e a participacdo ativa na
cultura escrita. O letramento é a aplicacdo pratica da alfabetizacdo em situacdes do
mundo real.

Uma analogia Util é a seguinte: a alfabetizacdo fornece as ferramentas, como um
conjunto de chaves, para abrir a porta do letramento. Sem as chaves (alfabetizacdo), a
porta (letramento) permanece inacessivel. No entanto, possuir as chaves ndo garante que
alguém saiba como usé-las efetivamente para navegar pelos quartos (contextos) dentro
da casa (sociedade) do letramento.

A relacdo entre alfabetizacdo e letramento é bidirecional e interdependente. A
alfabetizacdo fornece as habilidades bésicas necessarias para o letramento, permitindo

que as pessoas acessem e compreendam textos escritos. Por sua vez, o letramento
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aprimora e aprofunda as habilidades de alfabetizacdo, expandindo a capacidade de
leitura e escrita para diferentes situacdes e finalidades.

E importante reconhecer que a alfabetizagdo e o letramento ndo ocorrem em
estagios separados e sequenciais, mas sim em um continuo. A medida que as pessoas
adquirem as habilidades de alfabetizacdo, elas comecam a se envolver em préticas de
letramento que as desafiam a aplicar essas habilidades em contextos significativos. Esse
processo de aprimoramento continuo é fundamental para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa ao longo da vida.

Além disso, a relacdo entre alfabetizacdo e letramento é fortemente influenciada
por fatores externos. Os ambientes familiares, escolares e socioculturais desempenham
um papel decisivo na promogéo ou limitagdo do desenvolvimento tanto da alfabetizagao
quanto do letramento. Portanto, é essencial abordar as disparidades educacionais e
culturais para garantir que todos tenham oportunidades igualitarias de desenvolver

habilidades de letramento.

As contribuigdes de Emilia Ferreiro, Ana Teberosky e Magda Soares para a teoria

e pratica da alfabetizacdo

Emilia Ferreiro, renomada psicéloga e pesquisadora argentina, deixou um legado
profundo no campo da educacdo, especialmente no estudo da alfabetizacdo e do
desenvolvimento da linguagem escrita em criangas. Seu trabalho revolucionario e suas
teorias tiveram um impacto significativo na pratica educacional em todo o mundo.

Seu principal legado foi a teoria da “psicogénese da lingua escrita”. Ela desafiou
a ideia tradicional de que as criancas aprendem a ler e escrever passivamente por meio
de instrucdo direta. Em vez disso, Ferreiro (1985) argumentou que as criancas Sdo
construtoras ativas do conhecimento. Sua pesquisa revelou que as criangas passam por
desenvolvimentos cognitivos especificos ao aprender a linguagem escrita, e esses
avancgos nao sao uniformes para todas as criangas. Essa compreensdo mais profunda do
processo de alfabetizacdo influenciou diretamente como os educadores abordam o
ensino da leitura e da escrita.

Além disso, Emilia Ferreiro enfatizou a importancia de compreender o ponto de

vista das criancas ao ensinar alfabetizacédo. Ela defendeu que os educadores devem levar
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em consideracdo o pensamento das criancas em relacdo a linguagem escrita e adaptar
suas praticas pedagogicas. Isso levou a uma abordagem mais centrada na crianga no
ensino da leitura e escrita, onde as necessidades individuais e 0s objetivos de
desenvolvimento sdo respeitados.

Ferreiro (1985) também considerou a diversidade linguistica e cultural das
criangas. Ela argumentou que o desenvolvimento da linguagem escrita deve levar em
conta as diferentes experiéncias e suas linguagens maternas. Esse reconhecimento da
diversidade cultural influenciou as préaticas pedagdgicas, promovendo uma educacgédo
mais inclusiva e sensivel as diferencas culturais.

O impacto de sua pesquisa transcendeu fronteiras e teve um alcance global. Suas
pesquisas e teorias foram traduzidas em varios idiomas e incorporadas em programas
educacionais em todo o mundo. Educadores de diferentes paises tém se beneficiado de
suas ideias e abordagens inovadoras para a alfabetizacdo. Mesmo apoOs décadas de
trabalho, o legado de Emilia Ferreiro continua a exercer uma influéncia poderosa na
pesquisa e na pratica da educacdo. Suas ideias foram desenvolvidas e refinadas por
muitos outros estudiosos e permanecem relevantes em um contexto educacional em
constante evolucao.

Por conseguinte, o legado de Emilia Ferreiro é caracterizado por suas
contribui¢des profundas e transformadoras para a compreensao da alfabetizacéo infantil.
Sua énfase na construcdo ativa do conhecimento pelas criangas, na consideracdo das
diferencas individuais e culturais, e sua abordagem centrada na criangca continuam a
moldar e enriquecer o campo da educagdo, promovendo praticas mais inclusivas e
eficazes no ensino da leitura e da escrita. Em suma, as contribuicGes de Emilia Ferreiro
para a educacdo, especialmente no campo da alfabetizacdo, sdo notaveis por sua
influéncia duradoura e transformadora. Sua teoria da psicogénese da lingua escrita, sua
énfase no desenvolvimento cognitivo das criangas e seu reconhecimento da diversidade
cultural deixaram uma marca indelével na educacdo, promovendo, assim, abordagens
mais eficazes e centradas na crianca e no ensino da leitura e da escrita.

Em se tratando de Ana Teberosky, uma das suas contribui¢cbes mais importantes,
tambeém foi, a pesquisa sobre o desenvolvimento da linguagem escrita em criancas. Ela
explorou como as criangas avangam por estagios cognitivos diferentes ao aprender a ler

e escrever, semelhante a abordagem de Emilia Ferreiro. Sua pesquisa destaca a
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importancia de entender o processo de aprendizagem da escrita como algo mais do que
a mera decodificagcdo de palavras, enfatizando a compreensdo profunda da linguagem
escrita.

Ana Teberosky também contribuiu para a compreensdo do letramento, indo além
da alfabetizacéo. Ela define o letramento como a capacidade de usar a leitura e a escrita
de maneira critica e reflexiva em diversas situaces sociais. Sua énfase na interpretacdo
de textos, analise de informacGes e participacdo ativa na cultura escrita enriqueceu o
conceito de letramento e influenciou praticas pedagdgicas que promovem o
desenvolvimento dessas habilidades.

O trabalho de Ana Teberosky também atraiu praticas pedagdgicas inovadoras.
Sua abordagem focada na crianca valoriza as experiéncias e conhecimentos prévios das
mesmas, incentivando os educadores a adaptar suas estratégias de ensino de acordo com
o0 desenvolvimento individual de cada aluno. Ela enfatiza a importancia de criar um
ambiente de aprendizado rico em textos e desafios que estimulem o pensamento critico.

Além disso, Ana Teberosky promoveu uma educacdo que respeita as diferentes
origens culturais e linguisticas dos alunos, tornando o processo de aprendizagem mais
relevante e significativo para todos. Sua pesquisa e suas ideias tém inspirado educadores
a adotar abordagens mais sensiveis ao desenvolvimento infantil, inclusivas e centradas
na crianca, melhorando assim a qualidade da educagdo em diversos contextos ao redor
do mundo.

Outra respeitada educadora de origem brasileira, Magna Soares dedicou sua
carreira ao estudo e a promoc¢édo da educacdo, com foco especial na alfabetizacdo e na
formacdo de professores. Suas contribuicbes para a educacdo sdo notaveis e
abrangentes, e ela é uma figura influente no cenario educacional do Brasil.

Magna Soares é conhecida por suas contribui¢cbes no campo da alfabetizacéo,
onde sua pesquisa e pratica tém impactado positivamente a educacdo no pais. Ela
enfatizou a importancia de reconhecer a diversidade linguistica e cultural das criancas
brasileiras, defendendo que a alfabetizacdo deve ser sensivel as diferentes realidades
linguisticas e culturais do pais. Isso é particularmente relevante em um pais tdo vasto e
diversificado como o Brasil, onde inimeras linguas e dialetos coexistem.

Uma de suas contribuicfes mais notaveis é a énfase na construgdo de praticas

pedagdgicas que conectam a alfabetizagcdo ao contexto de vida das criangas, tornando-a
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significativa e relevante para elas. Ela advoga por uma abordagem que valorize as
experiéncias e os conhecimentos prévios das criancas, tornando a aprendizagem da
leitura e da escrita mais contextualizada e envolvente.

A autora também chamou a atencédo para o letramento. Segundo ela

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo
letrado; alfabetizado é aquele individuo que saber ler e escrever, ja o
individuo letrado, individuo que vive em estado de letramento, é ndo
sO aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a
leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente
as demandas sociais de leitura e de escrita (SOARES 1998, P.39,40)

Magda Soares destaca a distincdo entre ser alfabetizado e ser letrado. Essa
diferenciacdo é fundamental para compreender a complexidade da habilidade de leitura
e escrita. Um individuo alfabetizado é alguém que possui as habilidades bésicas de ler e
escrever, ou seja, que sabe decifrar palavras e compor textos. No entanto, ser
alfabetizado ndo implica necessariamente em um uso ativo e significativo da leitura e da
escrita na vida cotidiana.

Por outro lado, um individuo letrado ndo é apenas alguém que sabe ler e
escrever, mas alguém que faz uso social e pratico da leitura e da escrita. 1sso significa
que o individuo letrado ndo apenas possui as habilidades, mas também as aplica em sua
vida diaria, interagindo com textos, respondendo as demandas sociais de leitura e escrita
e participando ativamente de atividades que envolvem essas habilidades.

Para a autora, o letramento esta intrinsecamente ligado ao contexto social. Nas
palavras da autora “letrar ¢ mais que alfabetizar, € ensinar a ler e escrever dentro de um
contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e facam parte da vida do aluno.”
Soares (1998, p. 36). O individuo letrado esta imerso em um ambiente em que a leitura
e a escrita desempenham um papel importante. Ele usa essas habilidades para se
comunicar, aprender, tomar decisdes e resolver problemas no contexto de sua
comunidade e sociedade.

Essa distincdo entre alfabetizacdo e letramento é importante porque reconhece
que a habilidade de ler e escrever vai além do mero dominio técnico. Envolve a
capacidade de aplicar essas habilidades de maneira eficaz em situac6es do mundo real e

de participar plenamente da sociedade. Portanto, o objetivo é ndo apenas alfabetizar as
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pessoas, mas também promover o letramento, garantindo que elas se tornem letradas e
capazes de utilizar a leitura e a escrita de forma significativa em suas vidas.

Magda Soares também realizou trabalhos direcionados a formagdo de
professores, promovendo a capacitacdo de educadores para adotarem abordagens mais
eficazes e sensiveis a diversidade em sala de aula. Seu trabalho tem impactado
positivamente a formacdo de professores em todo o Brasil, capacitando-os a melhor
atender as necessidades de seus alunos.

Portanto, Magna Soares também se configura uma figura de destague na
educacdo brasileira, cujas contribuicdes para a alfabetizacdo, a sensibilidade a
diversidade linguistica e cultural, bem como a formacdo de professores, tém tido um
impacto duradouro na melhoria da educacdo no pais. Seu trabalho continua a ser uma
fonte de inspiracdo para educadores e pesquisadores em todo o Brasil e serve como um

farol para uma educacao mais inclusiva e eficaz.

Préticas efetivas de alfabetizacdo e letramento: estratégias para o desenvolvimento
de habilidades de leitura e escrita

O letramento ndo € um conceito Unico e homogéneo, ele pode ser dividido em
diferentes tipos ou categorias que descrevem as varias formas pelas quais as pessoas
interagem com a linguagem escrita em contextos especificos. Alguns dos principais
tipos de letramento incluem o letramento funcional, o académico, o visual, o cultural, o
midiatico, o financeiro e 0 ambiental. Esses sdo apenas alguns exemplos dos diferentes
tipos de letramento que existem, e cada um desempenha um papel fundamental em
contextos especificos da vida das pessoas, permitindo-lhes interagir de maneira eficaz
com a linguagem escrita em diversas situacdes e ambientes. O desenvolvimento de
multiplos tipos de letramento é essencial para a participacdo plena na sociedade
moderna.

Durante a fase de alfabetizacdo, é importante focar principalmente no
"letramento inicial”, que se refere ao desenvolvimento das habilidades basicas de leitura
e escrita que permitem que as criangas compreendam e produzam textos simples.
Durante essa fase, varios aspectos do letramento inicial sdo essenciais como o
letramento alfabético, que consiste na base da alfabetizacdo inicial, envolvendo o ensino

e a aprendizagem do sistema de escrita alfabética, ou seja, a correspondéncia entre letras
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e sons. As criancas aprendem a identificar as letras, e entender como as letras se
combinam para formar palavras.

O desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, que é a capacidade de identificar
e manipular os sons da fala é fundamental. Atividades que ajudam as criancas a refletir
e segmentar 0s sons nas palavras sdo essenciais para esse letramento inicial. As criangas
devem aprender a ler palavras isoladas e, posteriormente, frases curtas e simples,
aplicando habilidades fonéticas e alfabéticas para decodificar palavras. Além da
decodificacdo, é importante que as criancas compreendam o significado do que estdo
lendo, focando em textos muito simples e contextos familiares. A escrita € outra parte
fundamental do letramento inicial, com as criancas aprendendo a escrever palavras e
frases simples, aplicando o conhecimento das letras e dos sons.

Manter a motivacdo e o interesse das criancas é crucial, utilizando materiais de
leitura relevantes e envolventes, com histdrias e textos que despertem sua curiosidade.
Atividades ludicas, como jogos de palavras, quebra-cabecas de letras e atividades
interativas de leitura e escrita, podem tornar o processo de aprendizagem mais divertido
e envolvente.

E importante, também, oferecer apoio individualizado, adaptando as instrucdes
as necessidades especificas de cada aluno, reconhecendo que as criancas progridem em
ritmos diferentes. Fornecer feedback positivo e encorajador também € fundamental para
estimular o progresso das criangas na alfabetizacéo, construindo confianga e motivacao.
Envolver os pais no processo de alfabetizacdo também faz parte, pois eles podem apoiar
0 aprendizado em casa e ser parceiros na promocao desse letramento inicial.

Lembrando que o letramento inicial é uma fase importante, mas faz parte de um
processo continuo de desenvolvimento da linguagem escrita. A medida que as criangas
avancam, o foco no letramento pode se expandir para incluir formas mais complexas de
leitura e escrita, como o letramento académico e outros tipos de letramento
mencionados anteriormente.

Essa deciséo de quando comecar o letramento inicial € uma questdo complexa e
depende de diversos fatores, incluindo o contexto educacional, as caracteristicas
individuais das criancas e as abordagens pedagogicas adotadas. Ndo h& uma resposta
unica e universal, pois diferentes sistemas educacionais e especialistas tém opinides

variadas sobre o0 assunto. Portanto, a decis@o de quando comecar o letramento deve ser
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individualizada, levando em consideracdo a prontiddo da crianca, a abordagem
pedagogica, 0 contexto cultural e as evidéncias cientificas. O importante € criar um
ambiente educacional que seja sensivel as necessidades individuais das criangas e que
promova o desenvolvimento de habilidades de letramento de maneira apropriada e

eficaz.

Considerac0es finais

Ao longo deste trabalho, exploramos temas cruciais relacionados a alfabetizacédo
e letramento, com base nas contribui¢cbes de renomadas pesquisadoras como Emilia
Ferreiro, Magda Soares e Ana Teberosky. Inicialmente, discutimos a alfabetizacdo
como o processo de aprender a decodificar palavras e as habilidades basicas de leitura e
escrita. Observamos que essa jornada comeca antes da escola e continua muito além
dela, sendo um processo continuo e multifacetado.

Em seguida, abordamos o letramento, que vai além da mera decodificacdo de
palavras, enfocando a compreensdo e o uso significativo da linguagem escrita em
contextos reais. O letramento contextualiza a alfabetizacdo na vida das criancas,
tornando-a relevante e funcional. Exploramos as distingbes fundamentais entre
alfabetizacdo e letramento, enfatizando que um individuo alfabetizado pode ndo ser
necessariamente letrado. Ser letrado implica em usar ativamente a leitura e a escrita em
situacOes da vida cotidiana, respondendo as demandas sociais de leitura e escrita.

Em suma, a alfabetizacdo e o letramento sdo processos interligados e cruciais na
formacdo de individuos capazes de compreender e utilizar eficazmente a linguagem
escrita em diferentes contextos. Promover a alfabetizacdo e o letramento adequados é
um desafio fundamental para educadores e sociedade como um todo, pois isso nédo
apenas equipa as pessoas com habilidades essenciais, mas também as capacita a
participar plenamente de uma sociedade cada vez mais centrada na informacéo e na
comunicacdo escrita. A pesquisa e os insights de figuras como Emilia Ferreiro, Magda
Soares e Ana Teberosky desempenham um papel crucial nesse esfor¢o continuo.

O presente trabalho sobre a promocdo de uma abordagem integrada de
alfabetizacéo e letramento ¢é altamente relevante por diversas razfes. Primeiro, por ter

um potencial de influéncia concreta na pratica educacional, fornecendo diretrizes e
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recomendacdes praticas para educadores e formuladores de politicas educacionais, 0
que pode levar a melhorias significativas na qualidade do ensino da leitura e da escrita.
Além disso, a pesquisa aborda uma é&rea crucial do desenvolvimento infantil e do
aprendizado ao longo da vida. Habilidades de leitura e escrita que sdo fundamentais
para 0 sucesso académico e para a participacdo efetiva na sociedade.

Uma promogédo de uma abordagem que enfoca ndo apenas a decodificacdo de
palavras, mas também o entendimento e o0 uso da leitura e escrita podem contribuir para
combater o analfabetismo funcional, que € um problema significativo em muitas
sociedades. Esta pesquisa, servira como base para pesquisas futuras e estudos
relacionados a alfabetizacdo, letramento e pedagogia, contribuindo, assim, para o
avanco do conhecimento nesta area.

As recomendacdes praticas derivadas da pesquisa podem ser usadas na formacéo
de professores, ajudando a preparar educadores para implementar estratégias de ensino
mais eficazes. Isso, por sua vez, pode contribuir para a promocdo da equidade
educacional, garantindo que todas as criangas, independentemente do seu contexto

socioecondémico, tenham acesso a uma educacao de qualidade.
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A ATUACAO SIGNIFICATIVA DO ESPECIALISTA EM PSICOPEDAGOGIA
NA EDUCACAO INFANTIL

Aline Fernanda Souto Costa Silva
RESUMO

A presente pesquisa bibliografica tem como objetivo elucidar o papel do profissional
psicopedagogo na educagéo infantil, uma vez que ele é responsavel por auxiliar na identificacdo
de possiveis dificuldades de aprendizagem, desenvolvimento e comportamento das criancas.
Além disso, ele trabalha em colaboragdo com professores, pais e demais profissionais da
educacdo para desenvolver estratégias e solugdes para melhorar o processo de ensino e
aprendizagem. O psicopedagogo também pode atuar no desenvolvimento de programas de
ensino personalizados para criancas com necessidades educacionais especializadas, bem como
na avaliacdo e diagnostico de dificuldades de aprendizagem. Ele também pode ser um
importante recurso para ajudar pais e professores a entender e lidar com questdes de
comportamento e desenvolvimento das criangas. Além disso, o psicopedagogo pode ajudar a
promover um ambiente de ensino seguro e acolhedor, que incentiva a curiosidade e a
criatividade das criancas, e que fornece uma base sélida para o sucesso futuro na escola e na
vida. Para tanto, como referencial teérico dos estudos de Anjos (2015), Castro (2009), Fontes
(2006) e Linhares (1988) proporcionaram elementos tedricos imprescindiveis para a concepgdo
dos fatos, de modo a identificar que a presenca de um profissional psicopedagogo na educacao
infantil é importante para garantir que as necessidades individuais de cada crianca sejam
atendidas, para ajudar a prevenir e tratar possiveis problemas de aprendizagem, comportamento
e desenvolvimento, e para garantir que as criangas recebam uma educacéo de qualidade e sejam
preparadas para o futuro.

PALAVRAS-CHAVE: Psicopedagogo. Educacdo Infantil. Intervencéo e Prevencéo.

Introducéo

A funcdo do psicopedagogo dentro de um contexto escolar é fundamental para
garantir o sucesso e 0 bem-estar dos estudantes. O psicopedagogo € um profissional
capacitado para compreender e atuar na relacdo entre o processo de aprendizagem e 0
desenvolvimento psicoldgico dos individuos, sendo capaz de identificar e lidar com
guestbes emocionais, comportamentais e de aprendizagem que possam prejudicar o
rendimento escolar.

O psicopedagogo trabalha em estreita colaboracdo com a equipe escolar,
incluindo professores, diretores e pais, para desenvolver soluges personalizadas e
eficazes para os problemas enfrentados pelos estudantes. Além disso, ele pode oferecer
atendimento individual, grupos de apoio e atividades de orientacdo para ajudar 0s
alunos a superar desafios e alcancar seus objetivos educacionais e pessoais. Sua

presenca dentro de um contexto escolar € de extrema importancia para ajudar 0s
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estudantes a ter sucesso e desenvolver habilidades pessoais e sociais que 0s preparardo
para a vida adulta. Diante dessa concepcao, qual seria a contribuigdo do psicopedagogo
para a comunidade escolar de educacdo infantil? Também seria inestimavel e
fundamental para garantir que nossas criancas recebam a educacdo de qualidade e o
apoio de que precisam para se desenvolver de forma saudavel e bem-sucedida?

A partir da problematica, o objetivo geral desta pesquisa consiste em analisar a
funcéo e o papel do psicopedagogo dentro de um contexto escolar de educacao infantil,
destacando sua importancia e contribuicdo para o sucesso e o bem-estar das criancas. E
como objetivos especificos, descrever as principais competéncias e habilidades do
psicopedagogo; explorar as areas de atuacdo do psicopedagogo dentro de uma escola,
incluindo a identificacdo e tratamento de questdes emocionais, comportamentais e de
aprendizagem; analisar a colaboracdo entre o psicopedagogo e a equipe escolar,
incluindo professores, diretores e pais, para desenvolver solugcdes personalizadas para 0s
estudantes; investigar a eficAcia dos programas e atividades oferecidos pelo
psicopedagogo, incluindo atendimento individual, grupos de apoio e orientagéo; discutir
as questdes éticas e legais relacionadas a atuacdo do psicopedagogo dentro de uma
escola e concluir com uma avalia¢do da importancia do papel do psicopedagogo dentro
de um contexto escolar e sugestfes para o seu fortalecimento e valorizacéo.

A relevancia desse trabalho académico sobre o papel do psicopedagogo dentro
de um contexto escolar é inegavel, tendo em vista o crescente interesse e preocupagdo
com o0 bem-estar e 0 sucesso dos estudantes. A educacdo € uma das areas mais
importantes da sociedade, e garantir que as criancas e 0s jovens recebam a atencdo e o
apoio de que precisam para se desenvolver de forma saudavel e bem-sucedida é
fundamental para o futuro de nossa sociedade.

O psicopedagogo é um profissional capacitado para compreender e atuar na
relacdo entre o processo de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico dos
individuos, sendo capaz de identificar e lidar com questdes emocionais,
comportamentais e de aprendizagem que possam prejudicar o rendimento escolar. Ele
trabalha em estreita colaboragcdo com a equipe escolar, incluindo professores, diretores e
pais, para desenvolver solucdes personalizadas e eficazes para os problemas enfrentados

pelos estudantes.
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Neste sentido, esta pesquisa tem como finalidade destacar a importancia e o
papel do psicopedagogo dentro de um contexto escolar, bem como analisar suas
competéncias, areas de atuacdo e colaboragdo com a equipe escolar. Além disso,
investigaremos a eficacia dos programas e atividades oferecidos pelo psicopedagogo e
discutiremos as questdes eticas e legais relacionadas a sua atuacdo. Em suma, este
trabalho académico é relevante tanto para a comunidade escolar quanto para a
comunidade cientifica, pois destaca a importancia da atuacdo do psicopedagogo dentro
de uma escola e fornece informacdes valiosas sobre sua competéncia e colaboracdo para
garantir o sucesso e o0 bem-estar dos estudantes.

A metodologia utilizada foi de pesquisa bibliografica. Neste tipo de pesquisa,
foram consultadas diversas fontes escritas, como livros, artigos cientificos, dissertacées,
teses, entre outros, a fim de coletar informacdes sobre o tema em questdo. A pesquisa
bibliografica permite a revisdo da literatura existente sobre o assunto e fornece uma
visdo ampla e profunda sobre o papel e a importancia do psicopedagogo dentro de uma

escola.

Desenvolvimento

A historia da psicopedagogia comeca no final do século XIX, com a aplicacdo
da psicologia na educacdo. Na época, os psic6logos comegcaram a se interessar pelo
processo de ensino e aprendizagem e pela maneira como a mente humana funciona. Eles
comecaram a trabalhar em colaboracdo com professores para desenvolver estratégias e
solugdes para melhorar o processo de ensino e aprendizagem.

Na década de 1940, a psicopedagogia comecou a se desenvolver como uma
disciplina independente, com a criacdo de programas de estudo em universidades em
todo o mundo. Na década de 1960, a psicopedagogia foi reconhecida como uma
profissdo independente, e os profissionais psicopedagogos comecaram a trabalhar em
escolas, clinicas e instituicdes de satde mental (ESCOTT, 2004).

Ao longo dos anos, a psicopedagogia tem evoluido para incluir uma ampla gama
de éreas, incluindo a avaliacdo e diagnostico de dificuldades de aprendizagem, o
tratamento de problemas comportamentais e emocionais, 0 desenvolvimento de

programas de ensino personalizados para criangas com necessidades educacionais
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especializadas, e a promocdo de um ambiente de ensino seguro e acolhedor.

Atualmente, os profissionais psicopedagogos sdo amplamente reconhecidos como

importantes recursos para ajudar criangas, adolescentes e suas familias a enfrentar

desafios de aprendizagem, comportamento e desenvolvimento. Eles trabalham em

colaboracdo com outros profissionais da educacdo e da salde para garantir que as

criangas recebam uma educacdo de qualidade e sejam preparadas para o futuro.
Segundo Bossa (2011, p.48 Apud ANJOS, 2015)

A psicopedagogia surge com o objetivo de auxiliar pessoas com
dificuldades de aprendizagem. Ela atua prioritariamente através de
acOes preventivas em instituicdes e ambulatérios de atendimento
individualizado. A partir disso, entende-se, que ela se volta também
para solucdes de conflitos no &mbito da aprendizagem, utilizando
técnicas de trabalho que podem ser desenvolvidas individualmente ou
em grupo a fim de salvar a vontade de aprender, atendo-se aos fatores
gue podem ou ndo contribuir para 0 processo ensino-aprendizagem.

Desde entdo, a presenca de psicopedagogos nas escolas tem crescido, e eles tém
desempenhado um papel importante. Além disso, os profissionais psicopedagogos
também trabalham para promover um ambiente de ensino seguro e acolhedor, e para
ajudar a resolver conflitos entre estudantes e professores. Essa presenca de profissionais
psicopedagogos nas escolas se torna importante, na medida em que, eles fornecem apoio
e recursos valiosos para ajudar criancas a superar desafios e ter sucesso na escola e
consequentemente na vida.

Restringindo para a educagdo infantil, a importancia desse profissional
psicopedagogo é inegavel. Esse profissional é responsavel por trabalhar em conjunto
com professores, pais e outros profissionais da educacdo para identificar problemas de
aprendizagem e desenvolver solugdes para supera-los.

Além disso, ele também ajuda a promover um ambiente de ensino saudavel e
acolhedor para as criancas. O profissional psicopedagogo € capacitado para trabalhar
com criangas com dificuldades de aprendizagem, tais como dislexia, déficit de atencdo e
hiperatividade (TDAH), transtornos de comportamento e outros problemas relacionados
a saude mental. Ele também pode trabalhar com criangas que apresentam dificuldades

emocionais ou sociais, como ansiedade ou problemas de relacionamento.
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Deste modo, sua presenca na escola pode ser fundamental para o sucesso da vida
de uma crianga. Ele pode ajudar a identificar problemas precocemente e desenvolver
solucBes para que a crianga possa ter sucesso na escola e na vida. Além disso, ele pode
trabalhar com os professores para desenvolver estratégias de ensino que ajudem a
crianca a superar suas dificuldades.

Segundo Fontes (2013), o psicopedagogo na institui¢do escolar:

[...] é o profissional indicado para assessorar e esclarecer a escola a
respeito de diversos aspectos do processo de ensino-aprendizagem e
tem uma atuacdo preventiva. Na escola, o psicopedagogo poderd
contribuir no esclarecimento de dificuldades de aprendizagem que néo
ttm como causa apenas deficiéncias do aluno, mas que séo
consequéncias de problemas escolares. Seu papel é analisar e assinalar
os fatores que favorecem, intervém ou prejudicam uma boa
aprendizagem em uma instituicdo. Propde e auxilia no
desenvolvimento de projetos favoraveis as mudancas educacionais,
visando evitar processos que conduzam as dificuldades da construgdo
do conhecimento (FONTES, 2013, p. 01 apud SILVA et al, 2015).

Além de trabalhar com criangas individualmente, o profissional psicopedagogo
também pode desenvolver programas para grupos de criancas com necessidades
semelhantes. Esses programas podem incluir sessdes de treinamento, oficinas e
atividades para ajudar as criangas a melhorar suas habilidades de aprendizagem e

aumentar sua autoestima. Anjos (2015) explica que:

Compreender como funciona a aprendizagem € importante para o
psicopedagogo, e alguns tedricos, particularmente no campo da
psicologia, podem ajudar a compreender algumas dessas questdes: as
teorias do behaviorismo, do humanismo e do materialismo histérico
sdo exemplos de abordagens teéricas que podem ser (teis a pratica
psicopedagogica (ANJOS, 2015).

O profissional psicopedagogo também pode trabalhar com pais e professores
para ajuda-los a compreender melhor as necessidades das criangas e fornecer
orientacOes sobre como ajudé-las a ter sucesso na escola. Ele como um membro valioso
da equipe escolar pode desenvolver planos de acdo para ajudar pais e professores a
trabalhar em conjunto para atender as necessidades da crianca. Mas vale lembrar que

este profissional sozinho néo garante a educacéo ideal.
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Toda ajuda é valida diante de uma educacdo que enfrenta varios desafios
importantes na atualidade, alguns dos quais incluem Inclusio e diversidade®*; tecnologia
e mudancas na forma de aprender, visto que a evolucdo da tecnologia tem mudado a
forma como as pessoas aprendem e as escolas precisam se adaptar a essas mudancas
para oferecer aos alunos a melhor educagdo possivel; financiamento® da educac&o;
preparacdo dos professores, uma vez que, é fundamental que os professores estejam
preparados para enfrentar os desafios da educacdo moderna e fornecam aos alunos uma
educacio de qualidade; motivagdo dos alunos; padrdes de avaliacdo® e a preparagdo para
0 mundo real, posto que a educacdo precisa preparar os alunos para 0 mundo real,
incluindo habilidades sociais, emocionais e profissionais. Estes sdo apenas alguns dos
desafios que a educacgdo enfrenta hoje, e é importante que a comunidade educacional
trabalhe juntas para encontrar solucGes e garantir uma educacdo de qualidade para
todos.

Para melhorar a qualidade da educacéo brasileira, é importante considerar agdes
como investimento em recursos (investir em infraestrutura escolar, tecnologia,
programas de formacdo de professores e material didatico), valorizacdo dos professores
(isso inclui oferecer programas de formacdo continuada, salarios justos e um ambiente
de trabalho saudavel), curriculo atualizado (deve-se garantir que o curriculo escolar
esteja atualizado refletindo as necessidades da sociedade atual, incluindo habilidades
digitais e competéncias para 0 mundo real), abordagem inclusiva (as escolas devem
adotar uma abordagem inclusiva para atender as necessidades de todos os alunos,
independentemente de sua origem cultural, social ou econémica) envolvimento da
comunidade (o envolvimento da comunidade é fundamental para garantir a qualidade da
educacdo, isso inclui a participacdo dos pais, voluntarios e outros membros da
comunidade na vida escolar), foco na aprendizagem (€ importante priorizar a
aprendizagem dos alunos e oferecer uma educacéo que estimule o pensamento critico, a

criatividade e a resolugdo de problemas), monitoramento e avaliagdo (também ¢é

4 A diversidade cultural e social na sociedade exige uma abordagem inclusiva na educagio, que possa
atender as necessidades de todos os alunos.

5 A falta de recursos financeiros pode limitar a qualidade da educacdo e a capacidade de atender as
necessidades de todos os alunos.

® As avaliacGes sd0 um componente importante da educacéo, mas é preciso encontrar um equilibrio entre
a avaliacdo da aprendizagem e o estimulo a criatividade e pensamento critico dos alunos.
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relevante monitorar e avaliar constantemente o desempenho das escolas e dos alunos
para garantir que a qualidade da educagéo esteja sendo mantida e aprimorada).

E valido citar a participagdo da familia na escola como fundamental para o
sucesso dos alunos e para a melhoria da qualidade da educagdo. Algumas formas em
que as familias podem participar incluem comunicacdo, pois mantendo uma
comunicagdo aberta e regular com os professores e administradores da escola atraves de
participacdo em reunides regulares, participando dos eventos escolares, apoiando em
casa no aprendizado dos seus filhos, ajudando-os com os deveres de casa, incentivando
a leitura e discutindo o que aprenderam na escola. E participando na tomada de decisfes
importantes relacionadas a educagdo através da participagdo nos colegiados como 0s
conselhos escolares.

Como afirma Castro (2019):

A familia, entendida como um sistema, tem a funcdo de proteger seus
membros (funcdo psicossocial) mediar e promover a adaptagdo a
cultura existente (fungdo social). Cada familia tem uma estrutura que é
pré-formada a partir de mecanismos de interacdo, dentro ou fora dela.
Mas, em certas ocasifes, a familia deve se adaptar a circunstancias
novas e transformar determinados modelos (matrimdnio, nascimento
do primeiro filho etc.), sem que deixe de ser uma fonte de referéncia
para seus membros. Para que uma familia atue de modo funcional,
deve proteger a integridade total do sistema e a autonomia dos
distintos subsistemas (pais, filhos etc.).

A educacdo infantil como primeira etapa da educacgdo formal é fundamental para
o0 desenvolvimento integral da crianca. Ela tem como objetivo proporcionar um
ambiente seguro, estimulante e de apoio ao desenvolvimento fisico, emocional,
cognitivo e social dos pequenos. A educacdo infantil também tem um papel importante
na formacdo de valores e habitos, como a cooperacdo, a solidariedade, a
responsabilidade e a tolerancia.

Além disso, é importante para o desenvolvimento da linguagem e da leitura,
habilidades importantes para o sucesso escolar e profissional futuro. Para que a
educacdo infantil seja eficaz, € importante que ela seja oferecida por profissionais
qualificados e que tenham formacao especifica na area. Além disso, € importante que o
ambiente escolar seja seguro, acolhedor e estimulante, com brinquedos adequados,

materiais pedagodgicos atualizados e um curriculo bem planejado. A educacéao infantil é
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uma etapa importante na vida de uma crianca e pode ter um impacto duradouro em sua
vida. Por isso, é importante que se invista na qualidade da educagdo infantil, para que as
criangas possam ter um futuro mais promissor.

Outra peca do quebra cabeca de grande importancia é a educacéo inclusiva como
um modelo de ensino que busque garantir 0 acesso € a participacao de todas as criangas,
independentemente de suas habilidades, na educagdo formal. Isso significa que a
educacdo inclusiva ndo se concentra apenas nas necessidades de alunos com alguma
necessidade educacional especializada, mas sim em uma abordagem inclusiva para
todos os alunos.

A educacdo inclusiva é baseada na ideia de que todas as criangas merecem ter
acesso a uma educacdo de qualidade e que todas as criancas podem aprender juntas,
com apoio quando necessario. Ela se concentra em encontrar solucGes para que todos 0s
alunos possam ter sucesso, independentemente de suas habilidades. Para ser eficaz, a
educacdo inclusiva requer uma equipe de profissionais da educagdo capacitados e
comprometidos com a incluséo, bem como a disponibilidade de recursos e tecnologias
que possam apoiar a aprendizagem de todos.

Além disso, é importante que as escolas sejam fisicamente acessiveis e que o
curriculo seja projetado para atender as necessidades de todos os estudantes. A
educacdo inclusiva também envolve a familia e a comunidade, que podem ajudar a
apoiar o sucesso dos envolvidos. Os pais e responsaveis podem e devem trabalhar em
estreita colaboracdo com a escola para garantir que as necessidades de seus filhos sejam
atendidas e que eles tenham o apoio que precisam para ter sucesso.

Neste sentido, a educacdo inclusiva é fundamental para a construcdo de uma
sociedade mais justa e equitativa, pois garante que todas as criangas tenham acesso a
uma educacdo de qualidade e a oportunidade de realizar seu potencial ajudando a
construir uma sociedade mais inclusiva e respeitosa, onde as diferencas séo valorizadas
e ndo impedem 0 SuCesso.

Esse processo em que todos os alunos, incluindo aqueles com necessidades
educacionais especiais, sdo integrados e participam das mesmas atividades e
oportunidades de aprendizado, busca promover a igualdade de oportunidades e acesso a
educacdo para todos os estudantes, independentemente das suas necessidades ou

habilidades. E qual seria o papel do profissional psicopedagogo nesse sentido?
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Ele pode ajudar a identificar as necessidades educacionais especiais dos alunos e
trabalhar com os professores e equipe escolar para desenvolver estratégias que atendam
as suas necessidades. Além disso, o psicopedagogo também pode oferecer orientacéo e
apoio aos pais e a familia dos alunos com necessidades educacionais especializadas,
ajudando-os a compreender as suas necessidades e a apoid-los de forma eficaz
(LINHARES, 1988).

A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na educagéo
regular também tem muitos beneficios para esses estudantes e para a sociedade como
um todo. Além de proporcionar a esses alunos acesso a oportunidades de aprendizado e
desenvolvimento semelhantes as dos seus colegas, a educacao inclusiva realizada pelo
psicopedagogo também pode ajudar a construir uma sociedade mais inclusiva e diversa,

onde as diferencas séo valorizadas e respeitadas.

Considerac0es finais

A educacdo infantil como primeira etapa da educagdo formal que tem como
objetivo proporcionar um ambiente seguro, estimulante e de apoio ao desenvolvimento
fisico, emocional, cognitivo e social das criancas € importante para o desenvolvimento
da linguagem, da leitura, da imaginacéo e da criatividade, além de ser fundamental para
a formac&o de valores e habitos positivos.

Nesta etapa da educacdo basica deve ser oferecida por profissionais capacitados,
que tenham formacdo em pedagogia e em psicologia e que saibam trabalhar com as
caracteristicas da faixa etaria das criancas. Além disso, € importante que o ambiente
escolar seja seguro, acolhedor e estimulante, com brinquedos adequados, materiais
pedagdgicos atualizados e um curriculo bem planejado.

Essa etapa deve ser ludica e prazerosa para as criangas, com atividades que as
estimulem e as desafiem de forma saudavel. Além disso, é importante que sejam
proporcionadas atividades que incentivem a socializagdo, a convivéncia em grupo e o
trabalho em equipe.

Por ser a educagdo infantil uma etapa crucial no desenvolvimento da crianga e
que pode ter um impacto duradouro em sua vida, faz-se necessario que se invista na

qualidade dessa educacdo, para que as criangas possam ter um futuro mais promissor,
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tendo em vista que € nesta etapa que se formam as bases para o desenvolvimento
cognitivo, social e emocional futuro. Por isso, é importante que os cuidados e o ensino
nesta fase sejam de qualidade e oferecam as criangas oportunidades para o0
desenvolvimento pleno.

Nesta concepcdo, entra em cena o profissional psicopedagogo para desempenhar
um papel importante na educagdo infantil, pois € ele quem pode identificar e atender as
necessidades educacionais das criancas, ajudando-as a desenvolver-se de maneira
saudavel e equilibrada. Além disso, o psicopedagogo também pode oferecer orientagdo
e suporte a equipe escolar e a familia, trabalhando em conjunto para garantir o melhor
desenvolvimento da crianca.

A familia também tem um papel importante na educagédo infantil, e deve ser
envolvida no processo de aprendizagem das criancas. Os pais e responsaveis podem
participar das atividades escolares, das reunides de pais e mestres e ajudar a estimular o
desenvolvimento das criancas em casa. Essa participacdo assidua da familia também é
fundamental, pois é a familia quem pode oferecer ao filho o amor, o carinho e a
seguranca que ele precisa para se desenvolver. Além disso, a familia pode trabalhar em
conjunto com a escola e com o profissional psicopedagogo para garantir que as
necessidades da crianca sejam atendidas de maneira eficaz. Em suma, a educacao
infantil é uma fase primordial na vida de uma crianca e é importante que Ihe sejam
oferecidas oportunidades para um desenvolvimento pleno. O profissional
psicopedagogo e a familia desempenham papéis importantes neste processo,
trabalhando juntos para garantir o melhor desenvolvimento da crianca.

Por conseguinte, esta pesquisa demonstrou a importancia deste profissional para
garantir o sucesso e 0 bem-estar dos estudantes. O psicopedagogo é capaz de identificar
e lidar com questBes emocionais, comportamentais e de aprendizagem que possam
prejudicar o rendimento escolar, trabalhando em estreita colaboragdo com a equipe
escolar. Além disso, o trabalho destacou a eficacia do trabalho oferecido pelo
psicopedagogo e discutiu questdes éticas relacionadas a sua atuacdo. A pesquisa
bibliogréafica utilizada permitiu uma revisdo ampla e profunda sobre o assunto e
forneceu informacdes valiosas sobre o papel e a importancia do psicopedagogo para a

sociedade. E evidente que o psicopedagogo é um profissional fundamental para garantir
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0 sucesso e 0 bem-estar dos estudantes, e sua atuacao deve ser valorizada e fortalecida
para assegurar um futuro melhor para nossa sociedade.

E importante haver pesquisas na area da psicopedagogia por diversas razoes
como compreender a realidade, pois as pesquisas na area de psicopedagogia ajudam a
compreender a realidade escolar e as questdes que afetam o aprendizado e o bem-estar
dos estudantes, melhorar a pratica profissional, visto que as pesquisas nessa area
permitem a avaliacdo e aprimoramento da pratica profissional dos psicopedagogos,
contribuindo para o desenvolvimento de novas técnicas e metodologias que possam ser
mais eficazes, além de fomentar a inovacdo ao ajudar a identificar e a desenvolver
novas ideias e solugbes para os problemas enfrentados pelos estudantes, fomentando a
inovacdo e a melhoria na educacédo, e desenvolver a ciéncia, na medida em que as
pesquisas na area de psicopedagogia contribuem para o desenvolvimento da ciéncia,
ampliando o conhecimento e a compreensdao sobre o papel e a importancia da
psicopedagogia para a sociedade. Em suma, as pesquisas na area de psicopedagogia sao
importantes para garantir o sucesso e 0 bem-estar dos estudantes, para aprimorar a
pratica profissional dos psicopedagogos e para o desenvolvimento da ciéncia e da

inovacdo na educacao.
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EDUCACAO INTEGRAL: A IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO DAS
HABILIDADES SOCIOEMOCIONAIS E DAS RELACOES INTERPESSOAIS

Elza Barbosa de Santana’

Resumo: A presente pesquisa discute sobre a importancia de reconhecer as habilidades
socioemocionais como um caminho de entendimento nos relacionamentos interpessoais
na educacdo e para a vida. Partindo da problematica: como as habilidades
socioemocionais podem influenciar nas relagdes interpessoais? A pesquisa objetiva
analisar como as relagcbes interpessoais influenciam o ambiente escolar de todos os
envolvidos na pratica educativa, descrevendo os fatores que facilitam os
relacionamentos, contribuindo na formacdo e no desenvolvimento humano global do
ser, capaz de perceber as causas das mudangas de comportamentos, atitudes e valores e
se posicionar diante delas com inteligéncia emocional, sendo a tarefa essencial e
permanente da escola comunicar ao jovem elementos capazes de permitir-lhe
compreender-se e aceitar-se, como compreender e aceitar os demais. Estabelece ainda
as habilidades socioemocionais como o caminho de transformag&o no futuro emocional
dos jovens.

Palavras-chave:  Educacdo; Habilidades  Socioemocionais;  Relacionamento
Interpessoal.

Introducéo

Este artigo aborda as Habilidades Socioemocionais contida na versdo final da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Este documento normativo garante o
conjunto de aprendizagens essenciais e as dez competéncias gerais para a Educacdo
Basica, que visam aos estudantes a formacdo humana e integral.

O tema trata das questdes sociais e emocionais e como vém influenciar nas
relacBes interpessoais. Propondo o gerenciamento do autoconhecimento, da autogestéo,
das habilidades sociais, da empatia e consciéncia social, também contribuem na tomada
de decisbes responsaveis considerando a aprendizagem socioemocional como parte de
um processo de desenvolvimento como principio proposto a trabalhar a subjetividade

dos alunos.

" Graduada em Licenciatura Plena em Ciéncias com Habilitacdo em Biologia pela Universidade de
Pernambuco — UPE; Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal da Paraiba — UFPB-EAD, Polo
UAB Limoeiro-PE; Especialista em Informatica Educativa pela Universidade Federal de Pernambuco —
UFPE; Pés-graduada em Psicopedagogia pela Faculdade Escritor Osman da Costa Lins — FACOL;
Mestranda UNADES, elza1000.pe@hotmail.com.
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Consideram-se as varias fases e formas de vivenciar a adolescéncia, na qual
permeia o estudo mais subjetivo que permitem outras concepcdes a serem consideradas.

Sobre isso as autoras Martins, et al (2003, p. 556) fazem a seguinte reflex&o:

Sendo assim, a adolescéncia € um periodo/processo em que 0
adolescente é convidado a participar, dinamicamente, da construcéo
de um projeto seu, 0 seu projeto de vida. Neste processo, a identidade,
a sexualidade, o grupo de amigos, os valores, a experiéncia e a
experimentacdo de novos papeéis tornam-se importantes nas relagoes
do adolescente com o seu mundo. Nessa fase, 0 adolescente procura se
definir por meio de suas atividades, de suas inclinagGes, de suas
aspiracOes e de suas relacdes afetivas.

Sobre esse entendimento com a fase da adolescéncia, surge a compreenséo de
como nossos jovens adolescentes podem participar do seu projeto de vida e dos seus
valores, como importantes para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
respaldados na BNCC (2018, p. 13), entendendo melhor sobre suas aspiracfes e
relag0es afetivas que refletem na sua vivéncia de mundo e do seu futuro.
Oportunamente entende-se que as Habilidades Socioemocionais se baseiam
fundamentalmente em condutas aprendidas que se manifestam verbalmente e néo
verbalmente nas mais diversas situacdes interpessoais. Na educacdo socioemocional o
desenvolvimento integral requer em aprender as influéncias e implicacGes das emocdes
em nosso desenvolvimento e em nossa subjetividade.

Surge entdo o questionamento: Por que vivenciar na escola as habilidades das
emocBes? Pensa-se que, 0 cumprimento sobre quais valores que a escola precisa formar
respeitando o seu processo social global torna-se relevante considerando a partir da base
de como estéo sendo gerenciadas as emocdes no sistema educacional.

Refletindo todo o processo, Vieira Pinto (2007) apud Vasconcelos (2011) explica,
a educacdo é um processo historico pelo qual a sociedade forma seus membros. Formar
no sentido de desenvolvé-los como seres humanos, contribuir no processo da formacao
da personalidade humana. Na educagdo emocional o foco se d4 na aprendizagem de
formas de ser e de estar que promovam harmonia e salde, e o desenvolvimento das
habilidades socioemocionais dizem das condutas aprendidas ao longo da vida e que
tornam a pessoa um ser melhor. Portanto, superar desafios, lidar com as dores,
enfrentar as contradicdes da existéncia sdo condicionantes indicativos no preparo com

situacOes adversas com sabedoria.
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Identificou-se diante da premissa a problematica desta pesquisa a partir da
pergunta: como as habilidades socioemocionais podem influenciar nas relagdes
interpessoais no espaco escolar? Fundamental se faz que as escolas apliquem um
modelo educacional que valorize as competéncias socioemocionais, formando
individuos mais conscientes de si por uma sociedade mais empatica.

Diante dessa evidéncia, uma das finalidades do Ensino Médio de acordo com a
BNCC (2018, p. 466) visa, “conhecer-se e lidar melhor com seu corpo, seus
sentimentos, suas emocdes e suas relacbes interpessoais, fazendo-se respeitar e
respeitando os demais”.

Dessa maneira, evidencia-se o0 que a autora fala:

Os professores sdo a melhor fonte de ajuda para os alunos que
enfrentam problemas emocionais ou interpessoais. Quando os alunos
tém uma vida familiar cadtica e imprevisivel, eles precisam de uma
estrutura firme e atenta na escola. Eles precisam de professores que
estabelecam limites claros, sejam consistentes, apliquem as regras
firme, mas ndo punitivamente, respeitem os alunos e mostrem uma
preocupacdo genuina com o seu bem estar. Como professor, vocé
pode estar disponivel para conversar sobre problemas pessoais sem
exigir que seus alunos o facam (WOOLFOLK, 2000, p.47).

A sensibilidade da autora mostra claramente e de forma assertiva que as
habilidades socioemocionais e as relagdes interpessoais sdo fundamentais nos processos
de convivéncia dentro da sala de aula, onde o aluno possa exercitar a inteligéncia
emocional diante das situac@es, se colocar no lugar do outro, reconhecer seus limites,
romper o egoismo, aprender a perder e a ganhar, deixar de ser individualistas e se
preocupar com o bem-estar do outro, etc. Visto isso, 0s professores séo ou deveriam ser
os escolhidos na ajuda aos alunos no enfrentamento dos problemas emocionais, pela sua

sensibilidade.

Educacéo Integral e a BNCC

A proposta pela qual a BNCC teve ao ser implementada nos remete a desafios por
entender que as abordagens por ela sinalizadas trazem variadas formas nos
planejamentos e nas aprendizagens de modo a fortalecer os curriculos dos sistemas de

ensino. A Base Nacional Comum Curricular - BNCC é um documento de carater
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norteador, portanto, cabe as instituicfes escolares, dentro do seu contexto, praticar o
desenvolvimento de acgdes pedagdgicas visando as aprendizagens das habilidades
sociais e emocionais.

Em consonancia com a BNCC, as aprendizagens das competéncias e habilidades
direcionam a formacao integral dos estudantes nas suas variadas dimensdes (intelectual,
afetiva, ética, fisica, sociopolitica etc.) com propostas de grande importancia, como as
competéncias socioemocionais. As dimensdes se identificam com o conjunto de
deveres que sdo formados também na escola que cultivam na compreensdo dos
comportamentos humanos.

Quanto a sua formagdo, “a escola que acolhe as juventudes tem de estar
comprometida com a Educagdo Integral dos estudantes e com a construgdo do seu
projeto de vida.” (BRASIL, 2018, p. 464). Nessa condi¢do, Santos (2016, p.43) reforga,
“Educacdo Integral ndo somente na ampliacdo do horario pedagogico, do incremento
das matrizes curriculares ou da abertura de escolas com esses ingredientes.”

Ela ressalta com conviccdo outra condigdo fundamental, “sim, é necessario
condicles, e essas sdo algumas, mas o principal é o trabalho educativo que favoreca a
integralidade do ser.” (SANTOS, 2016, p. 43). E favorecer a integralidade do ser ¢ falar
da formacdo por um conjunto de valores pelos quais se deve lutar em prol de uma
sociedade que se acredita em torna-la mais justa, solidaria e igualitaria por garantir o
acesso, a permanéncia e o sucesso do aluno.

Necessariamente, contempla-se a Educacéo Integral na fala de Dutra:

O Programa de Educagdo Integral propiciou mudancas que
demarcaram diferengas substanciais na concep¢do, na definicdo de
responsabilidades, na abrangéncia, no acesso e nas condicGes de
funcionamento em relacdo as escolas de um turno. Surgiu dessa forma
uma nova escola para o Ensino Médio, visando a qualidade social para
uma educacdo que esteja além da construcdo unilateral dos
conhecimentos e da aprendizagem dos contetdos (2014, p. 24).

E nitida a preocupagio com a formacio do ser na sua integralidade, quando o
Programa visa a qualidade social ndo apenas na construcdo do conhecimento
sistematizado na aquisicao dos contetdos, mas por se caracterizar que é na escola que a
Educacdo Integral se concretiza nas a¢cdes humanas, na sua concepg¢éo, de modo a torna-
los sujeitos capazes de transformar uma sociedade. A educacéo integral teve o cuidado

de trazer aos poucos mudancas no espaco educativo, com o proposito de acompanhar as
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transicBes ocorridas nos paradigmas educacionais, e 0 Programa de Educacdo Integral
visa reinventar a escola visando a formacdo dos sujeitos no sentido mais amplo. A
subjetividade do sujeito se solidifica nas a¢bes protagonistas do individuo diante das
situacOes vivenciadas.

Diante da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, o compromisso com

Educacao Integral se configura:

[...] Requer o desenvolvimento de competéncias para aprender a
aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais disponivel,
atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas
digitais, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia
para tomar decisdes, ser proativo para identificar os dados de uma
situacdo e buscar solucdes, conviver e aprender com as diferencas e as
diversidades (BRASIL, 2018, p.14).

A BNCC reconhece de fato que, conviver e aprender nesse contexto diz muito
sobre se desenvolver e saber lidar com suas emocdes, as diferencas e as diversidades.
Sinalizando ainda sobre tais concepcdes, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Basica (DCNEB) falam que, “a escola de Educagdo Basica ¢ o espaco
coletivo de convivio, onde sdo privilegiados trocas, acolhimento e aconchego para
garantir o bem-estar de criancas, adolescentes, jovens e adultos, no relacionamento entre
si e com as demais pessoas. [...]” (BRASIL, 2013, p. 25).

Preceitua-se assim que, € imprescindivel que as escolas do Ensino Médio
trabalhem a educacédo socioemocional consolidando a participacgdo ativa, colaborando na
realizacdo das atividades escolares para que possam ampliar sua autoestima, sua
lideranca, formando-se alunos com capacidades de didlogo na resolugdo de conflitos,
identificando necessidades e antecipando problemas com responsabilidade, resiliéncia e
consciéncia.

Assumindo um carater norteador, a BNCC substancia as instituicdes escolares nas
acOes por uma pratica dinamica e estrutural no sentido de formular a¢fes educativas
diversificadas que dinamizem o controle das emoc6es levando em consideracdo as
estruturas sociais ora imprevistas e circunstanciais. Contudo, de forma explicita e
contextualizada, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB 9394/96), art. 7° contempla, “Os

curriculos do ensino médio deverdo considerar a formacéo integral do aluno, de maneira
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a adotar um trabalho voltado para a construcdo de seu projeto de vida e para a sua
formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e socioemocionais.” (p. 26, 27).

Dessa maneira, diz 0 quanto as habilidades socioemocionais estdo inseridas no
curriculo do Ensino Integral contribuindo para a formacao da personalidade de forma
humanizada, ética, solidaria, e do projeto de vida do educando. Compactuando com a
LDB, ¢ também finalidade do Ensino Médio, “o aprimoramento do educando como
pessoa humana, considerando sua formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia
intelectual e do pensamento critico.” (BRASIL, 2018, p. 466).

Complementando essas necessidades, reflete-se assim nas competéncias que o
aluno podera se desenvolver e atuar com responsabilidade simultaneamente, sobre o
contexto no uso das culturas digitais, com autonomia e discernimento, levando em
consideracdo as novas formas de comunicacdo do nosso convivio, que trazem feedbacks
imediatos entre as pessoas, necessitando o exercicio da empatia, 0 respeito a pessoa e
seus direitos. A autonomia no sentido da construcdo sobre as relagbes que o sujeito
exerce na sua vida e nos seus vinculos sociais.

Nesse contexto, a BNCC afirma o seu compromisso com a educagéo integral:

Independentemente da duragdo da jornada escolar, o conceito de
educacéo integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere a
construgdo intencional de processos educativos que promovam
aprendizagens sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e
0s interesses dos estudantes e, também, com os desafios da sociedade
contemporanea. Isso supbe considerar as diferentes infancias e
juventudes, as diversas culturas juvenis e seu potencial de criar novas
formas de existir (BRASIL, 2018, p. 14).

Assim, propbe a superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para
dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construcdo de seu projeto de vida. (2018, p.p. 14,15). Comporta a sociedade
contemporanea com relacdo a atender as expectativas das demandas na formacdo do
ensino médio. Estabelecendo-se assim, as DCNEM defendem a necessidade de

caracteriza-los como:

[...] ser fundamental reconhecer a juventude como condi¢do socio-
historico-cultural de uma categoria de sujeitos que necessita ser
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considerada em suas multiplas dimensBGes, com especificidades
préprias que ndo estdo restritas as dimensdes bioldgica e etéria. [...]
Significa ndo apenas compreendé-las como diversas e dinamicas,
como também reconhecer 0s jovens como participantes ativos das
sociedades nas quais estdo inseridos, sociedades essas também téo
dindmicas e diversas. Considerar que h& muitas juventudes implica
organizar uma escola que acolha as diversidades, promovendo, de
modo intencional e permanente, o respeito a pessoa humana e aos seus
direitos. Significa, nesse sentido, assegurar-lhes uma formacéo que,
em sintonia com seus percursos e historias, permita-lhes definir seu
projeto de vida [...] (BRASIL, 2011, p. 464).

Visto ser reconhecida a educagdo como um processo continuo, ela ndo se finda no
espaco da escola, ela precisa ser acolhedora nas diversidades. Nessa conjuntura, 0s
jovens sdo tidos como participantes ativos da sociedade, e participar com autonomia de
pensamentos é exercer a cidadania, condizendo o que diz Menezes (2020, p. 12) na sua
fala, “a diversidade esconde assim um campo bastante amplo que se esvazia
politicamente quando deixa de contemplar as diferencas dos grupos e sujeitos
implicados”.

Diz ainda as DCNEM (2011, p. 463) que:

Para formar esses jovens como sujeitos criticos, criativos, autbnomos
e responsaveis, cabe as escolas de Ensino Médio proporcionar
experiéncias e processos que lhes garantam as aprendizagens
necessarias para a leitura da realidade, o enfrentamento dos novos
desafios da contemporaneidade (sociais, econdmicos e ambientais) e a
tomada de decisdes éticas e fundamentadas. O mundo deve lhes ser
apresentado como campo aberto para investigacao intervencdo quanto
a seus aspectos politicos, sociais, produtivos, ambientais e culturais,
de modo que se sintam estimulados a equacionar e resolver questdes
legadas pelas geragOes anteriores — e que se refletem nos contextos
atuais —, abrindo-se criativamente para 0 novo.

Concordando, jovens como participantes ativos, dinamicos, com habilidades para
expressar seus sentimentos e pensamentos, condicdes estas ideais na construcao do seu
projeto de vida, fundamental e destinada a juventude. Dessa forma, Vasconcelos (2011,
p. 30) colabora, “por conseguinte, pode-se dizer que o conceito de educacdo, bem como
o de seu papel sociocultural, depende do nivel de consciéncia dos individuos afetados
pelo processo de formagdo.” E ainda contribui dizendo, o individuo ocupa um lugar que
é seu enquanto ser humano, podendo realizar suas necessidades elementares e suas

aspiracdes. Vasconcelos (2011, p. 42) acrescenta que, o papel da educacdo deve estar
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conexo com a ideia de que a reforma do ensino leva a reforma do pensamento e vice-
versa. Remotamente, as geragOes anteriores admitiam ao cidad&o, Vasconcelos (2011,
p. 30), “a educagdo cabia formar o mais elevado tipo do ser humano, sendo ela a
representacdo dos esforgos dos membros da comunidade”. Essa formacgédo tem assim um

cunho importante a luz da Educacgéo Basica, diante da BNCC:

Reconhece, assim, que a Educacdo Bésica deve visar a formacédo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a
complexidade e a ndo linearidade desse desenvolvimento, rompendo
com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual
(cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa, ainda, assumir uma visdo
plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do jovem e do
adulto — considerando-os como sujeitos de aprendizagem — e
promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento
e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia
inclusiva, deve se fortalecer na prética coercitiva de ndo
discriminacédo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades.
[...] (BRASIL, 2018, p. 15).

Reconhecer a escola como espaco de aprendizagem e democracia inclusiva da-se
a sensacdo de estar travando uma luta, mas, na certeza de que a educagdo acontece a
partir da concep¢do do comportamento humano e de mundo, capaz de entender o
sentido da igualdade de oportunidades que a escola hoje vem proporcionar com o
objetivo de tornar aos discentes capazes de conviver no mundo em tamanha
transformacéo.

Como forma de entender o trabalho da escola de humanizacdo do ser, €

imprescindivel a concepc¢édo de educacéo ressaltada por VVasconcellos:

De qualquer forma e muito sinteticamente, entendemos que a
educacdo escolar € um sistematico e intencional processo de interacéo
com a realidade, através do relacionamento humano baseado no
trabalho com o conhecimento e na organizacdo com a coletividade,
cuja finalidade € colaborar na formacdo do educando na sua totalidade
- consciéncia, carater, cidadania, tendo como mediacéo fundamental o
conhecimento que possibilite o compreender, o usufruir ou o
transformar a realidade (2002, p. 98).

O entendimento que se faz necessario sobre a educacdo € de confronto com a

realidade, ndo mais idealista como no passado. Uma realidade dinamica e atual,
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vinculada e construida na solidificacdo dos papéis sociais. Complementando essa fala:
“Educacdo consiste, portanto, no processo de socializacdo da cultura da vida, no qual se
constroem, se mantém ¢ se¢ transformam saberes, conhecimentos e valores.” (BRASIL,

2013, p.16)

Familia, Escola e Fung¢do Social

E compreender a funcdo social da escola na relacdo com as finalidades sociais e
legais pressupde o entendimento de que a escola, na sua relacdo com os demais 6rgaos
oficiais e a comunidade, se constitui como espaco de consolidacdo dos principios
estabelecidos na Constituicdo Federal. Inserir-se sempre na busca de parcerias com as
familias e comunidade escolar para que o trabalho tenha um carater dinamico, que
venha proporcionar a todos que compdem a escola uma participacdo ativa na busca de
resultados positivos para a sua comunidade. Constitui-se assim como finalidade da
escola, a de educar.

Assim, as DCNEB (2013, p.18) asseguram:

Educar é, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto é, com
criaturas tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo
de uma existéncia inscrita na teia das relagdes humanas, neste mundo
complexo. Educar com cuidado significa aprender a amar sem
dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na relacdo de cada
um consigo, com o outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma
situacdo que requer cautela em busca da formacéo humana plena.

Piovesan (2018) fala da complexidade do individuo dizendo, o processo de
aprendizagem é complexo, envolve fatores internos de natureza bioldgica e psicoldgica
que interagem entre si e com 0 meio externo. Sendo assim, compartilha com o ser
humano que aprende em sociedade, reconhecendo que cada pessoa aprende de modo
singular. Os sistemas complexos estdo dentro de cada pessoa, logo, a reciproca é
verdadeira. A autora ratifica, por outro lado, a diversidade de sujeitos e objetos em
busca de conexdes fazem da sala de aula um fendmeno complexo, ideal para iniciar o
processo de mudanca de mentalidades defendida por Morin (2018).

Mudanga essa que se da na convivéncia entre pessoas que se propdem a interagir

com inteligéncia, trazendo para a sua realidade de vida o que absorveu dos
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ensinamentos. Nessa condicdo, evidencia-se que o papel da ‘fungdo social’ que
estabelece na educacdo tem-se uma juncao entre 0 comportamento individual e maneira
de pensar, o que colabora no entendimento das relagcbes de vivéncias que venham
atender interesses coletivos. Essa consciéncia de grupo traz um diferencial a educacao.
Assim, “Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisbes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios.” (BRASIL, 2018, p. 10).

E sabido que a instituicio escola elabora e retine varias instancias da comunidade,
e 0 seu papel visa a melhoria e a transformacdo social, como também de forma
socializadora, permite que 0s sujeitos se integrem ao coletivo. Essa é a formacdo do
individuo na consolidacdo da funcdo social. Dessa forma, Oliveira (2008) fala: “A
escola deve proporcionar a manifestacdo das diferentes ideias, de individuos com
diferentes desenvolvimentos. Esse é 0 nosso grande desafio: transformar nossos sonhos
em realidade, desenvolvendo agfes educativas na perspectiva da construcdo de
individuos preocupados com o coletivo.” (p. 59). No entanto, acerca da contribuigédo da
escola como espaco de preparacdo nessa formagéo, a autora diz que a escola ndo se
restringe apenas a um espaco onde sé o professor tem voz, e sim, que o dialogo entre 0s
sujeitos seja uma constante, favorecendo na troca de vivéncias e experiéncias.

Neste aspecto, Cerqueira fala, “vislumbramos uma escola que deixa de ser
transmissora de conteidos para voltar-se a formacdo do sujeito no seu sentido mais
amplo [..] que deveria ser o espago comprometido com a humanizagio.” (2006, p. 31).
Certamente, a escola devera se preparar para ser espaco de acolhimento por saber que é
nela onde o homem se constitui e, se transforma, ao transformar. A autora ainda
contribui:

E nesse sentido que queremos uma escola viva, dindmica, pulsante,
democratica; uma escola que enxergue o sujeito como um todo, que
valorize e respeite 0 ser humano em todas suas dimensdes emocionais,
racionais e espirituais. Uma escola que possa contribuir para a
transformacao da realidade (CERQUEIRA, 2006, p. 31).

A autora nos inquieta em repensarmos essa escola viva preparando os cidaddos
para ter voz ativa, sendo donos de opinides; dinamica, que participem de debates e
discussOes; pulsante para conquistar a liberdade de ir e vir; democratica que possam

cumprir seus deveres e lutarem por seus direitos com autonomia. Estas possibilidades
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situardo as escolas no cumprimento do seu papel social e humanitario quando no
cumprimento de enxergar o sujeito como um todo e na sua esséncia.

Neste contexto, o professor desenvolve o seu papel de conseguir dar conta das
atribuicdes do cotidiano e assim formar cidaddos capazes de cumprir e acompanhar as
exigéncias da nossa realidade atual. Na escola encontram-se seres pensantes, capazes
de modificar a realidade que os cercam, trazendo saberes do dia a dia que foram
concretizados pela sua trajetoria de vida.

A educagdo como funcdo social diz que a competéncia é definida
como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p.11).

Dessa forma, a funcdo social da escola se concretiza no cotidiano das relacfes
entre os individuos que a realizam na pratica das atitudes e valores, na convivéncia e no
exercicio do dialogo. O direcionamento do ato educativo se faz na formagéo do novo ser
humano capaz de transformar realidades sociais mais humana, justa e cidada. E sendo
assim, a familia participa dessa formagcdo humana constituindo-se de forma
imprescindivel.

Nessa perspectiva, a dimensdo do ser social € validada na sua préatica, se 0s
acordos de uma assisténcia humanizada ao docente se fazem presentes. A escola tem
esse papel de possibilitar este espaco de interacdo e acolhimento dos individuos no
sentido de atender com sensibilidade o aluno que tiver na condi¢do de vulnerabilidade e
priorizar na pratica suas reais necessidades quanto ao apoio a sua caréncia. Considera-
se que nos dias atuais, o foco principal da atuacdo da escola se estabelece na formagéo
dos estudantes, com o objetivo de os tornar capazes de conviver com 0 mundo
globalizado em tamanha transformacéo e, assim, perceber as causas das mudancas e se
posicionar diante delas, colocar-se nessa realidade contemporanea compreendendo 0s
problemas que se apresentam. E compreender significa contextualizar as informacdes
dadas indo mais além, estabelecendo vérias relagdes sobre os pontos de vista e se
posicionando sobre eles.

Em cumprimento & sua funcdo social como sujeitos do processo educativo
enfatizam as DCNEB:
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A educacdo destina-se a multiplos sujeitos e tem como objetivo a
troca de saberes, a socializacdo e o confronto do conhecimento,
segundo diferentes abordagens, exercidas por pessoas de diferentes
condicdes fisicas, sensoriais, intelectuais e emocionais, classes sociais,
crencas, etnias, géneros, origens, contextos socioculturais, e da cidade,
do campo e de aldeias. [...] (BRASIL, 2013, p. 25).

A educacdo emocional atua como uma acdo preventiva. Isso ocorre porque ela
vem interferir positivamente na regulacdo emocional das pessoas, colaborando para a
sua salde mental. Esta € uma acdo muito importante porque ela atua diretamente nos
estados de animo, elevando-os. Como acdo pedagdgica preventiva, a educacdo
emocional cuida da integralidade do ser, aliando as dimensdes fisica, emocional, mental
e espiritual.

No contexto familia/escola, a participacdo da familia se torna imprescindivel por
se tratar das questdes interpessoais dos filhos na escola. Neste sentido, Marcondes e
Sigolo (2012, p. 93) correlacionam importantes condi¢cdes no atendimento de situacdes
gue envolvam as emocoes e as relacdes interpessoais dos alunos em familia e na escola.
“Para uma relacdo familia e escola fundamentada em pressupostos de igualdade, ¢
necessario que os pais se aproximem do ambiente escolar.

Esta nova visdo implicaria, obrigatoriamente, em mudar relagcbes sociais
tradicionais e culturalmente construidas.” Diante disso, sabe-se da importancia da
participacdo da familia, da escola e da sociedade neste contexto de caminhar sempre
juntos interagindo e tomando decisfes e do conhecimento sobre as situagdes emocionais
dos jovens em casa e na escola no intuito final do comum acordo, buscando sempre
numa conexdo interna e harmoénica entre os participes, que visem tornar-se num
exercicio da autonomia de decisdes e da cidadania como uma pratica cotidiana. Sabe-se
que a pratica tradicional das familias sempre esteve de deixar a educacdo emocional dos
filhos para a escola, e hoje, nos moldes modernos mostram-se que familia e escola
precisam andar de maos dadas por essa causa.

No entanto, torna-se necessario a compreensao de se construir uma ponte entre
familia e escola, a fim de que todos possam contribuir qualitativamente na vida dos
estudantes e, consequentemente, da familia. Sobre esta analise, Bhering (2003) apud
Marcondes e Sigolo (2012, p. 93) dizem, “A escola ¢ considerada institui¢do que pode

iniciar 0s processos comunicativos. Dessa forma, se ndo desenvolver maneiras eficazes
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e adequadas para realizar esta comunicacao, havera repercussao negativa nas relagdes

entre as instancias”.
As Emocdes, 0 Autoconhecimento e as Relacdes Interpessoais na Escola

Falar da dimensdo emocional compreende-se falar do ser humano. Permite-se
conhecer a n6s mesmos no emergir do nosso préprio ser. Vasconcelos explica a fala de
Goleman, “cada emocdo predispde os individuos a agirem imediatamente diante de
acOes que se repetem no enfrentamento de desafios [...] elas permanecem gravadas no
sistema nervoso de cada um como inclinagdes inatas ¢ automaticas do coragao.” (2011,
p.26). O autor explica, mesmo havendo tentativas de fragmenta-lo, a concepcéao de que
ha uma unidade constitutiva do ser humano, prevalece. (p. 27)

Diante dessa existéncia, vivenciar a educacdo socioemocional reflete uma nova
visdo de educacdo, onde a experiéncia de vida e a cultura sistematizadas vao interagir
trazendo uma condicdo de atuacdo no modo de ver e resolver situacGes da vida.
Vasconcelos (2011, p. 26) acrescenta, “Os socidlogos entendem que durante a evolugao
da espécie humana houve uma ascendéncia do emocional sobre o racional.” Ainda sobre

esse assunto, o autor cita Goleman (2007), que se coloca:

Pesquisas demonstram que as emocBes orientam os individuos nos
desafios cotidianos, cuja solu¢do ndo deve ser relegada unicamente a
cargo do intelecto. Conforme explica, cada emocgdo predispbe 0s
individuos a agirem imediatamente diante de acdes que se repetem no
enfrentamento de desafios (VASCONCELOS, 2011, p. 26).

Freire contribui enfatizando o autor acima:

O que importa, na formacdo docente, ndo é a repeticdo mecanica do
gesto, este ou aquele, mas a compreensdo do valor dos sentimentos,
das emocdes, do desejo, da inseguranca a ser superada pela seguranga,
do medo que, ao ser educado, vai gerando coragem (1998, p. 51).

E bastante oportuna a colocacdo de Freire quando trata da formacdo docente
dando énfase a convivéncia coletiva, as trocas dos olhares, as interagdes, as experiéncias
e no desenvolvimento de saberes no dia a dia, mas acima de tudo, nas suas acgoes
voltadas aos sentimentos que envolvem as emogdes e 0 autoconhecimento.

E saber compreender esses valores a ponto de refletir e mudar uma realidade de

inseguranca dos envolvidos. Assim endossa Fernandes (2009, p. 259), “a valorizacdo do
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cotidiano e de nossa acdo nos coloca diante da possibilidade de pensar a educacdo como
um espaco de producdo de cidaddos.” Portanto, ha a responsabilidade de tentar penetrar
no amago do ser, esse desafio serd um objetivo de todos os envolvidos nesta busca que
torna a educagdo sempre dindmica e sensivel, nunca tornando a mesma em acGes pré-
fabricadas, e sim inovadas e imbuidas de bons sentimentos.

Assim, “[...] hd uma criatura humana em formacdo e, nesse sentido, cuidar e
educar sdo, ao mesmo tempo, principios e atos que orientam e dao sentido aos processos
de ensino, de aprendizagem e de construcdo da pessoa humana em suas mdultiplas
dimensdes.” (BRASIL, 2013, p.18). Evidentemente que o papel da escola sera de ter um
olhar mais amoroso no trato com esses jovens dessa geracdo que ndo conseguem
enxergar a sua volta a necessidade de se preparar para lidar com essas questfes de
limitacGes e suas dores. A partir desse contexto toma-se como ponto de partida o
trabalho que a escola precisa executar junto aos professores no combate a essas

situacOes. Na sua fala, Cerqueira diz que:

Esse é um dos desafios para a construcdo de uma educacdo de
qualidade, pois ao falarmos em sentir o universo afetivo, imaginario e
cognitivo do outro. Com isso, estamos nos referindo a construgédo de
um novo saber, de um saber singular que impulsiona o desejo tanto do
aluno quanto do professor [...] (2006, p. 33).

Vé-se assim, que a educacdo se encarrega da tarefa pratica de preparar 0s
individuos para a vida social, e nesta condicdo deixa em jogo os verdadeiros fins da

educacdo. Dessa forma diz Aragéo (2009, p. 303):

A fungdo da educagdo é a formacdo da cidadania e da democracia.
Para tanto, é preciso que os educadores se vejam como cidaddos
participantes da construcdo da sociedade e do conhecimento, sendo
capazes de criar ou mudar a ordem social, criando formas de pensar,
sentir e atuar junto com um grupo de alunos, por meio do trabalho,
com o conhecimento e os valores da sociedade.

Essa convivéncia diaria entre professores e alunos favorece muito o estimulo de ir
a escola. E na escola que se pode também estabelecer os melhores amigos, e 0
professor pode vir a conquistar a confianga e o respeito de todos, assim como
estabelecer lagos afetivos, contribuindo para o bem-estar e a construgdo da

personalidade, estabelecendo a escola como instituigdo social.
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E sobre isto, Ferreira (2010, p.23) cita o que diz Rodrigues, (2001):

[...] Na medida em que os meios e as formas tradicionais de Educagéo
acham-se de tal modo corroidos, comecam a ser direcionados para a
Escola os olhares dos povos, na esperanca de gque esta exer¢a uma
funcdo Educativa e ndo apenas a da Escolarizacdo. Somente que seréd
necessaria uma outra visdo da Escola, dos contetudos escolares, do
papel dos educadores e da relacdo da Escola com a sociedade. As
criancas serdo enviadas para a Escola cada vez mais cedo e nela
permanecerdo por um tempo mais extenso. E isso ndo sera porque ha
um mundo novo de informacdes a ser processado e, sim, porque a
Escola devera exercer o tradicional papel das familias, das
comunidades, da Igreja, e ainda, o que lhe era proprio: desenvolver
conhecimentos e habilidades. Ela devera se ocupar com a formacao
integral do ser humano e tera como missdo suprema a formagéo do
sujeito ético.

E importante que a escola como espaco de aprendizagem, de oportunidade, de
experiéncias e de manifestacOes afetivas possa proporcionar momentos de reflexdes
sobre a vida do educando e que pode ser decisiva naquilo que 0 mesmo almeja para o
seu projeto de vida. E por que ndo dizer que a inteligéncia emocional seja parte
imprescindivel no processo de desenvolvimento de uma educagéo consciente, critica e
transformadora.

Busca-se entender de acordo com Cerqueira que “o sentido da escola estd no
olhar, na escuta, no sorriso, nos afetos e desafetos, nas intrigas, no redescobrir a alegria
do conhecimento, a aventura da imagina¢ao.” (2006, p. 33). Assim, a sensibilidade do
professor ao lidar com o aluno estabelecerd um contato no sentido de compreender o
universo afetivo, cognitivo e imaginario do mesmo, podendo assim compreender suas
atitudes numa interacdo constante.

N&o se pode negligenciar a busca na compreensdo dos desafios para o
desenvolvimento das relagcbes com o0 outro e com 0 meio em que vive. Enfatiza-se
assim o autoconhecimento. Dessa forma, diz a BNCC (2018, p.10), na 8 competéncia,
“Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-se
na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com autocritica e
capacidade para lidar com elas.” De fato, conhecer-se a ponto de gerenciar as reagoes,
se colocar numa condicdo de superar as frustracOes, as dificuldades, e aprender com

elas.
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Contudo, autoconhecimento condiz ser um exercicio diario, fortalece os lacos
afetivos. A BNCC fala, “promover o didlogo, o entendimento ¢ a solu¢do ndo violenta
de conflitos, possibilitando a manifestacdo de opinides e pontos de vista diferentes,
divergentes ou opostos.” (2018, p. 467). Na certeza que a riqueza do aprendizado diario
se solidifica e dessa forma prevalece a perpetuacdo das boas influéncias contribuindo no
desenvolvimento das emogdes do ser humano.

Essas consideracOes vém enfatizar e eleger a escola como espacgo de aprendizado
guando na sala de aula sdo vivenciadas as mais diversas situacdes como a agressividade,
a dificuldade de se colocar no lugar do outro, o estresse, a ansiedade, a depressdo, a
sindrome do panico, as doencas psicossomaticas, tudo isso decorrentes da falta de
administracdo das emogdes. A partir dessas situacdes, convence-se de que a educacdo é
um instrumento de mudanca de atitudes quando a partir do exercicio do gerenciamento
das emocdes na sala de aula se faz presente.

Dessa maneira, as DCNEB subsidiam enfaticamente, “educar com cuidado
significa aprender a amar sem dependéncia, desenvolver a sensibilidade humana na
relacdo de cada um consigo, com o0 outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma
situacdo que requer cautela em busca da formacdo humana plena.” (2013, p.18). Essa
formacdo humanistica vai desde a valorizacdo dos conhecimentos prévios com 0s quais
eles chegam a escola, quanto com as experiéncias adquiridas sobre os valores humanos

no ambito escolar. Entendendo ainda o enfoque da BNCC com as juventudes:

Tendo em vista a constru¢do de uma sociedade mais justa, ética,
democrética, inclusiva, sustentavel e solidaria, a escola que acolhe as
juventudes deve ser um espago que permita aos estudantes: conhecer-
se e lidar melhor com seu corpo, seus sentimentos, suas emogdes e
suas relagOes interpessoais, fazendo-se respeitar e respeitando 0s
demais (BRASIL, 2018, p. 466).

Partindo para a analise da sala de aula, essa valorizagdo se concretiza na pratica de
socializacdo das agdes vivenciadas na escola. E neste sentido, a BNCC traz que, “E,
também, no ambiente escolar que os jovens podem experimentar, de forma mediada e
intencional, as interagdes com o outro, com o mundo, e vislumbrar, na valorizagdo da
diversidade, oportunidades de crescimento para seu presente e futuro.” (BRASIL, 2018,
p. 473). E ainda dialoga apontando que, “[...] em regime de colaboracdo, as mudangas

esperadas alcancem cada sala de aula das escolas brasileiras. Somente ai teremos
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cumprido o compromisso da equidade que a sociedade brasileira espera daqueles que
juntos atuam na educagdo.” (2018, p.5). A sociedade acredita na educacdo vivenciada a

cada momento na escola por ser significativa na formacao cidadd do educando.

Metodologia

Para a construcdo do presente trabalho optou-se por realiza-lo através da pesquisa
bibliografica em relacdo a tematica, objeto de estudo. Sobre a pesquisa bibliografica
Cervo, Bervian e da Silva (2007, p.61), citada pelo site pesquisa bibliografica relatam
“constitui o procedimento basico para os estudos monograficos, pelos quais se busca o
dominio do estado da arte sobre determinado tema.” Os autores contribuem dizendo que
a pesquisa bibliogréfica traz a tona o ato da abordagem pelo qual se desenvolve de
acordo com a interpretacdo que se faz sobre um determinado assunto que sera
produzido, elegendo assim a arte na forma de escrever.

E assim por achar de grande importancia as ideias dos autores pesquisados, sendo
0s mesmos da &rea da Psicologia do Desenvolvimento Humano, Pedagogia, discorrendo
sobre a BNCC, a DCNEB, a DCNEM, enfatizaram a relacdo entre as habilidades
socioemocionais e as relacdes interpessoais, € a0 mesmo tempo conheceram-se as varias
contribuicBes de bases cientificas disponiveis sobre o tema. E, ainda, veio dar subsidios
para compreender a interacdo entre os pares nas relagdes interpessoais, considerando as
emoc0des, a empatia e a solidariedade.

O embasamento tedrico deu-se a partir dos trabalhos de dissertacdes, livros,
artigos e sites. A contribuicdo que traz a pesquisa encontra-se nas teorias de Henri
Wallon e outros estudiosos da area.

Sobre 0 tema “Educacdo Integral: A Importancia do Desenvolvimento das
Habilidades Socioemocionais e das Relagdes Interpessoais”, serdo citadas das fontes e
levantamento das informagfes as ideias escritas dos autores: Cury, Henri Wallon,
Fernandes, Freire, Vasconcelos, e demais autores que explicam suas visdes sobre o0s

assuntos relacionados.

Considerac0es Finais

Pégina6 1



Revista educagao e suas interdisciplinaridades
Alfabetizacdo e letramento: teorias e praticas
N26,2023

ISBN: 978-65-87069-99-9

O trabalho teve durante a pesquisa a preocupacdo em discutir elementos
fundamentais que embasam a importancia de refletir sobre as habilidades sociais e
emocionais como estruturantes nos relacionamentos interpessoais na sala de aula, no
espaco escolar e na familia, por ser a escola e a familia ambientes repletos de interacdes
sociais, que trazem elementos facilitadores e motivadores na convivéncia entre os pares,
nas relacbes mais agradaveis, onde o exercicio da valorizacdo das diferencas, do
respeito mutuo e da ética sdo essenciais no processo do autoconhecimento que
interferem nos relacionamentos interpessoais.

Conforme visto, cabe partir do principio que, para que o docente possa estar
motivado para vivenciar as habilidades sociais e emocionais com seus alunos precisa
estar também articulado com a sua propria condicdo frente a sua autopreparacdo dessas
habilidades, o cuidar de si em processo continuo, diante das complexidades existentes
entre as relacBes intrapessoais e interpessoais para poder cuidar do outro, ndo se
perdendo no papel de educador e na sua atuacéo.

Sabendo da importancia do trabalho do professor, é necessario que ele se
estabeleca com concretude, dando a devida relevancia ao seu papel social, se dispor em
conhecer sobre seus alunos na efetivacdo quanto ao exercicio da pratica do olhar o outro
simbioticamente e com empatia, chegando a ser investigativo no que se refere a historia
de vida do aluno, se dispor no dia a dia proporcionando essa assisténcia humanizada,
ndo se permitindo correr riscos quanto ao negligenciamento desses aspectos, fazendo-se
primordialmente reflexdes continuas sobre sua préatica na sala de aula com inteligéncia
emocional e as habilidades socioemocionais.

Reconheceu-se entdo o papel do professor nesse processo por uma educacao que
se efetive na sua pratica, buscando sempre tentativas por melhores caminhos com
autonomia, conhecimento e a sua aplicacdo, vislumbrando buscar os meios que
permitirdo chegar, diante das dificuldades e empecilhos. Olhando para o futuro, a
educacdo de hoje precisa se reinventar com novos modelos e novas formas de educar,
apesar dos problemas e aflicGes na vida, ndo deve desanimar.

Este trabalho traz respaldos quanto ao respeito mutuo dos envolvidos, onde todos
possam ser compreendidos, aceitos e respeitados na sua singularidade, com

sensibilidade para ouvir e entender seus sentimentos, exercitar o dialogo e apoio a eles,
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buscando sempre a superacdo das suas dificuldades. Permitir-se sempre contaminar o
mundo sobre essas habilidades adquiridas, ser um semeador.

Por meio dos aspectos fundamentados e respaldados nas discussdes dos autores,
conclui-se que as emocdes e as relacOes interpessoais manifestadas na escola se
constituam como elementos inseparaveis no processo da qualidade da saide mental, das
relagbes sociais, da qualidade de vida da comunidade escolar, na prevaléncia dos
valores humanos e dos seus objetivos de vida, uma vez que a educacdo desempenha
papel fundamental no desenvolvimento do ser que se constitui humano, diariamente.

Nessa perspectiva, a fase da adolescéncia é considerada uma fase dificil por
também estar relacionada entre o “ter e o ser.” O ‘ter’ como condigdo do consumismo
desenfreado do sistema economico, € o ‘ser’ no sentido de ‘ser humano’. E assim,
reline-se a necessidade de pensar e depositar na familia e na escola a confianca do poder
dessas institui¢des de transformarem o mundo e as pessoas do “ter” pela valorizagao do
“ser”. Ser solidario, empatico, sensivel, afetivo, acreditando numa educacao de valores
e por uma escola dos nossos sonhos.

Como também pela fala de Woolfolk, quando ressalta que os professores sao 0s
principais amigos dos alunos pela capacidade de possuirem estruturas psiquicas para tal
e assim poderem ajuda-los a lidar com os seus sentimentos, entendendo que muitas
vezes na familia ndo existe esse alicerce de que tanto necessitam. Atribuiu-se a
contribuicdo de Wallon quando diz que a educagdo se caracteriza a cada pessoa,
atendendo a complexidade do individuo nas suas diversas dimensdes. Ao sociélogo
Edgar Morin, no qual dialoga contemplando o fato de que a mudanca de mentalidade s
acontece na pratica da convivéncia entre pessoas que agem com maturidade.

E assim, evidenciaram-se valores indispensaveis atribuidos ao papel da escola de
educar para a vida, do ponto de partida tanto do docente quanto do discente pelos
desafios que a cada dia se deparam no ambiente escolar.

Evidentemente que a préatica diaria vai colaborar para que cada profissional possa
a partir da postura de educador, colaborar na intencdo de estar aberto as mudancas, se
colocar também como protagonista de suas agdes e praticas diarias, mostrando que um
sonho é o maior combustivel para se chegar onde se deseja, ndo importam as
dificuldades, os resultados serdo sempre positivos diante das intencdes. Chegou-se

assim compreender que, o caminho é acreditar que é preciso lutar por objetivos a
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atingir, uma boa causa sera sempre por ideais numa educacdo e escolas de qualidade, é
uma luta por aquilo que se defende, e por aqueles por quem se luta.

Refletiu-se aqui o que dizem as DCNEB (2013), educar € estar disposto a
enfrentar desafios de lidar com gente, com seres imprevisiveis e diferentes, porém,

semelhantes.
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A CONTRIBUICAO DOS JOGOS NO ENSINO APRENDIZAGEM DA
ANALISE COMBINATORIA

Elza Georgina Oliveira Silva do Carmo

Elineide Rodrigues de Sousa

RESUMO:

O principal objetivo deste trabalho é provar que a utilizacdo de jogos como recurso
didatico no ensino aprendizagem da Matematica, permite ao estudante desenvolver as
habilidades necessérias para a solucao pratica de problemas de Anéalise Combinatdria.
As acbes planejadas foram desenvolvidas com a turma do 2° Ano D do Ensino Médio,
da Escola Estadual Doutor Adilson Bezerra de Souza, localizada em Santa Cruz do
Capibaribe, interior de Pernambuco, composta por trinta estudantes, através de uma
pesquisa qualitativa, a qual busca relacionar pratica e teoria, de modo que o foco seja a
interacdo do estudante com o ambiente que ele estad inserido. Tendo como ponto de
partida, um estudo de casos, resultante da apresentacdo de relatos orais e escritos, feita
pelos estudantes, mediante situacdes vivenciadas pelos mesmos em uma atividade
aplicada para verificar o desempenho na resolucdo de problemas combinatérios. Apos
termos analisado os resultados obtidos na pesquisa, aplicamos uma oficina com o jogo
das trilhas para sanar essas dificuldades, pois sabemos que o ludico meche com o
desempenho dos estudantes, prende a atencdo dos mesmos e desenvolve a
aprendizagem. Nossa pratica foi muito satisfatdria, gerando bons materiais e boas
reflexdes para analise pretendida. Almejamos que da mesma maneira que a pratica
descrita foi importante para a pesquisa, também tenha contribuido positivamente para a
turma participante. Ao fim deste, conseguimos concluir que é possivel obter um retorno
significativo ao trabalhar Analise Combinatéria utilizando jogos como recurso didatico,
pois no desenvolvimento do trabalho, pode-se observar que os estudantes demonstraram
motivacdo, empenho e construiram as habilidades necessarias.

Palavras-Chave: Analise Combinatoria, Jogos, Motivacao.

Introducéo

Nossa pesquisa trata da utilizagdo dos jogos como recurso didatico para o ensino
aprendizagem da Analise Combinatéria. Durante muitas vezes se enxergou 0 ensino da
matematica como o ensino de célculos, técnicas e conceitos, 0 quais seguiam passos
que teriam que ser memorizados e aplicados de modo mecanico, sem qualquer conexédo
com o cotidiano.

O conteudo em estudo € muito importante no curriculo do Ensino Médio, porém
em seu ensino, tém se dado enfoque a memorizacdo de formulas que muitas vezes ndo

possuem sentido para o estudante, dificultando assim a aprendizagem.
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Concordamos com Morgado et al (1991, p.1) quando afirma que:

A Analise combinatéria ou simplesmente Combinatéria é muitas
vezes entendida por maior parte dos estudantes, apenas como 0S
estudos de combinagBes, arranjos e permutacGes. No entanto, a
Analise combinatoria trata de varios tipos de problemas e dispGe, além
das combinacdes, arranjos e permutacfes, de outras técnicas para
ataca-los: o principio da inclusdo-excluséo, o principio das gavetas de
Dirichlet, as funcbes geradoras, a teoria de Ramsey, sdo exemplos de
técnicas poderosas da Analise Combinatéria.

E importante que os professores desenvolvam a aprendizagem dos conceitos da
Analise Combinatoria de forma cuidadosa, ludica, sem reproducdo mecanica, de
maneira que os estudantes ndo a interpretem apenas como um conjunto de formulas.
Para viabilizar esse processo, o professor deve inserir em sua pratica, jogos como
recursos didaticos, pois segundo Macedo, Petty, Passos (2000, p.20) “destacam que a
acdo de jogar, aliada a uma intervencdo do profissional ‘ensina’ procedimentos e
atitudes que devem ser mantidos ou modificados em funcdo dos resultados no decorrer
da partida. Assim, ao jogar, o estudante é levado a exercitar suas habilidades mentais”.

Constata-se também a importancia de jogos como recurso didatico nos
Parametros Curriculares Nacionais, quando em relacdo a insercdo de jogos no ensino
pontuam que, 0 jogo pode estimular o raciocinio logico, uma vez que, quando o
estudante faz uso desse recurso, pode desenvolver estratégias e reflexGes através

desafios e competicdes durante a atividade. Borin (1996) ressalta que:

Outro motivo para a introducdo de jogos nas aulas de matematica é a
possibilidade de diminuir blogueios apresentados por muitos de
nossos estudantes, que temem a Matemaética e sentem-se incapacitados
para aprendé-la. Dentro da situacdo do jogo, onde é impossivel uma
atitude passiva e a motivagdo € grande, notamos que, a0 mesmo tempo
em que estes alunos falam Matemaética, apresentam também um
melhor desempenho e atitudes mais positivas frente a seus processos
de aprendizagem (BORIN, 1996, p.9).

Desenvolvimento e aprendizagem sao palavras/ac6es interligadas. Moura (1994)
afirma que “[...] o jogo ¢ elemento do ensino apenas como possibilitador de colocar o
pensamento do sujeito como acdo. O jogo € o elemento externo que ird4 atuar
internamente no sujeito, possibilitando-o chegar a uma nova estrutura de pensamento”.
(Moura, 1994, p.20). Portanto, o jogo auxilia no processo de construcdo de conceitos

matematicos, mudando seu modo de pensar e de agir.
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Fundamentacéo tedrica

O jogo e a Matematica No dia a dia em sala de aula, professores e estudantes
encontram diversas dificuldades para sistematizar 0 ensino-aprendizagem em
matematica. Para que o professor alcance resultados satisfatorios, é essencial repensar
seu fazer pedagogico, buscando novos meios, novas estratégias para motivar essa
aprendizagem, desenvolver a autoconfianca, o raciocinio, 0 senso cooperativo e
aumentar a interacdo dos estudantes.

O principal objetivo da utilizagdo dos jogos no ensino da matematica é facilitar a
aprendizagem, despertando o interesse do estudante, mudando a rotina da aula,

favorecendo a construcdo da criatividade.

A palavra jogo provém de jocu, substantivo masculino de origem
latina que significa gracejo. Em seu sentido etimolégico, portanto,
expressa um divertimento, brincadeira, passatempo sujeito a regras
que devem ser observadas quando se joga. Significa também balanco,
oscilacdo, astucia, ardil, manobra (ANTUNES, 2003 apud NEVES;
SANTIAGO, 2009, p.40).

Segundo Moura (1996) “Jogar ndo ¢ estudar, nem trabalhar, porque jogando o
aluno aprende, sobretudo, a conhecer e compreender o mundo social que o rodeia.
Portanto o professor deve elaborar e dirigir os jogos que serdo utilizados em sua
proposta, para que ele possa explorar diversas possibilidades, contemplando os
diferentes objetivos, pois de acordo com Malba Tahan (1968), “Para que os jogos
produzam os efeitos desejados é preciso que sejam, de certa forma, dirigidos pelos
educadores”.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica (PCN’s, 1998, p 46), em

relacdo a insercdo de jogos no ensino de Matematica, concluem que estes:

Constituem uma forma interessante de propor problemas, pois
permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem
a criatividade na elaboracédo de estratégias de resolucdo de problemas
e busca de solugdes. Propiciam a simulacdo de situagdes-problema
gue exigem solugdes vivas e imediatas, 0 que estimula o planejamento
das acoes [...].

Andlise combinatoria
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A anélise combinatéria € um contetdo muito importante da matematica desde o
passado até os dias de hoje, ela surgiu da necessidade de calcular o nimero de
possibilidades dos jogos de azar. Ela se dedica ao estudo e a resolucéo de problemas que
envolvem a contagem de possibilidades, arranjos, permutacdes e combinagOes de
elementos de conjuntos finitos e busca métodos sistematicos para resolver problemas
relacionados a contagem, principalmente quando ha restrigdes ou condicfes especificas
envolvidas.

Sobre seu significado, Berge (1971) afirma que a sua definicdo depende de
conceitos de “configuracdes” e Pitombeira (1986, p. 21) afirma que “A Anadlise
Combinatoria poderia ser chamada de “arte de contar”. Ou seja, a Analise Combinatoria
esta diretamente ligada ao processo de contagem.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica retratam a importancia da

combinatoria para o ensino dos alunos do Ensino Médio mencionando que:

As habilidades de descrever e analisar um grande nimero de dados,
realizar inferéncias e fazer predicbes com base numa amostra de
populacdo, aplicar as ideias de probabilidade e combinatoria a
fendmenos naturais e do cotidiano séo aplicacfes da matematica em
guestdes do mundo real que tiveram um crescimento muito grande e
se tornaram bastante complexas. Técnicas e raciocinios estatisticos e
probabilisticos sdo, sem davida, instrumentos tanto das ciéncias da
natureza quanto das ciéncias humanas (BRASIL, 1998, p. 257).

Com a evolucdo das tecnologias e o aumento da complexidade dos problemas no
mundo real, as técnicas estatisticas e probabilisticas tornaram-se mais sofisticadas para
lidar com conjuntos de dados grandes e variados. Essas técnicas sdo aplicaveis nao
apenas nas ciéncias naturais, como fisica e biologia, mas também nas ciéncias humanas,
incluindo economia, sociologia, psicologia, entre outras areas. Concluimos assim que a
matematica, especialmente a estatistica e a probabilidade, desempenha um papel crucial
na compreensdo e na solucdo de problemas complexos no mundo contemporéneo,

abrangendo diversas areas de estudo e aplicacdo prética.
Metodologia

O interesse pela relacéo entre o desenvolvimento do raciocinio l6gico e o ensino

da Analise Combinatoria, fez com que surgisse o tema desse projeto.
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Buscando atender aos objetivos deste trabalho, resolvemos realizar uma pesquisa
qualitativa, pois de acordo com D’Ambroésio (2009, p.104), a pesquisa qualitativa,
diferente da quantitativa, ndo conta com dados estatisticos para fins conclusivos. Nesse
tipo de pesquisa, a “... validagdo ¢ muito influenciada por critérios subjetivos [...] A
analise dos dados depende de uma fundamentacéo tedrica que, obviamente, depende do
pesquisador e de suas interpretagdes.”

Para obtermos os dados da andlise, organizamos uma pratica que permitiu ao
estudante solucionar problemas, de modo que pudéssemos acompanhar a realizacdo das
tarefas. Apds colhermos os dados, organizamos um estudo de caso para investigar o
desempenho dos estudantes e posteriormente sugerir uma nova proposta.

Coletamos os dados a partir dos relatos escritos pelos estudantes e de gravacao
de audios relatando as situacfes vivenciadas durante o desenvolvimento da atividade.
Constatamos uma grande deficiéncia por parte dos estudantes na resolucdo de
problemas, uma vez que 0S mesmos ndo tinham construido uma aprendizagem
significativa dos conceitos de combinatoéria e ndo conseguiam identificar o agrupamento
solicitado no problema e posteriormente desenvolver sua formula.

A partir dessa analise, desenvolvemos um projeto inserindo jogos, visando
oportunizar momentos que contribuissem para o desenvolvimento do raciocinio l6gico e
combinatério dos mesmos, orientando-os através de questionamentos que 0S
direcionassem a pensar com maior autonomia.

O projeto foi desenvolvido na turma do 2° ano D do Ensino Médio da Escola
Estadual Doutor Adilson Bezerra de Souza, do interior de Pernambuco, composta de
trinta estudantes, contando com dois encontros de 80 minutos por semana, perdurando
por duas semanas, totalizando assim quatro encontros. No primeiro encontro fizemos
um estudo teorico do contetdo de Analise combinatoria, utilizando videos, slides e o
livro didatico.

No segundo encontro construimos o jogo das trilhas, elaboramos as regras, as
perguntas necessarias para o desenvolvimento do jogo.

No terceiro, realizamos a oficina, fizemos uma breve revisdo do conteudo,
dividimos a turma em seis equipes de cinco pessoas cada e iniciamos o0 jogo. Observa-se
que o ludico influencia um bom desempenho dos estudantes, pois fixa a atencédo e

desenvolve a aprendizagem.
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No quarto e Gltimo encontro, devolvemos as questdes que foram utilizadas na
pesquisa e solicitamos que eles as respondessem, permitindo assim que fosse feito um
confronto, mostrando o desempenho anterior e 0o desempenho atual dos estudantes,
fazendo com que eles observassem 0s seus avangos.

E notavel a importancia do jogo como recurso didatico em aulas de matematica,
0s estudantes demonstraram motivagdo e empenho, construindo 0s conceitos
necessarios. De acordo com Lara (2003), esse jogo pode ser classificado como de
aprofundamento, pois foi aplicado depois de ter sido trabalhado com a turma os
conceitos do conteudo estudado.

Nossa pratica foi muito satisfatdria, gerando bons materiais e boas reflexdes para
andlise pretendida. Almejamos que da mesma maneira que a pratica descrita foi
importante para a pesquisa, também tenha contribuido positivamente para a turma

participante.

Descrigdo das analises dos resultados e discusséo

A principal finalidade deste projeto é apresentar uma proposta de ensino
utilizando jogos como ferramenta para desenvolver o ensino aprendizagem em analise
combinatoria.

Fizemos uma analise de dados, através de uma pesquisa realizada com 30
estudantes do 2° Ano D da Escola Estadual Doutor Adilson Bezerra de Souza, de Santa
Cruz do Capibaribe, contendo quatro situacfes combinatdrias, onde cada participante
pode resolver uma questdo de cada tipo (arranjo, combinacdo, permutacdo e principio
multiplicativo).

Dessa forma pode-se verificar o desempenho dos mesmos em problemas, nos
quais distintos significados se faziam presentes. No Quadro 1 podem ser observadas as

situacGes combinatorias apresentadas aos participantes da pesquisa.
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1. Joana tem 3 calgas (uma azul, uma preta, uma marrom) ¢ 4 blusas (uma amarela,
uma vermelha, uma rosa e uma bege). Quantos trajes diferentes ela pode formar
combinando todas as calgas e as blusas?

Uma escola tem 10 professores (Jodo, Carlos, Paulo, Licia, Fatima, Rogério,

Adriano,

Luana, Marcia e Flavia), dos quais 4 devem representar a escola em um congresso.

Quantos grupos de 4 professores podem ser formados?

3. Para representante de sala de aula se candidataram 5 pessoas (Maria, Pedro,
Janaina, Luan ¢ Daniel. De quantas maneiras poderdo ser escolhidos o
representante € o vice?

4. Numa brincadeira, 6 criangas (Samuel, Lucas, Clara, Joyce, Mateus) fizeram uma
fila indiana. Determine a quantidade de maneiras que elas podem ficar na fila.

9

QUADRO 1-Situagdes combinatorias apresentadas aos estudantes que participaram da pesquisa.
Fonte: Dados da Pesquisa

Fizemos uma analise e coletamos os dados e no grafico 1 pode-se verificar os
resultados considerados satisfatorios, salientamos que muitos iniciaram suas solucdes

corretamente, porém nao apresentaram resposta final correta.

Analise da pesquisa desenvolvida

1% PERGUNTA 22 PERGUNTA 32 PERGUNTA 42 PERGUNTA

® Rep. Satisfatéria ® Rep. N3o Satisfatéria » Ndo soube Responder

GRAFICO1: Resultado da Anélise das situacdes combinatorias
Fonte: Dados da Pesquisa

E evidente que alguns estudantes, mesmo antes do estudo formal de
combinatdria, sdo capazes de compreender problemas combinatérios, porém a grande
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maioria ndo consegue sistematizar as possibilidades requeridas e utilizar procedimentos
de contagem. Para viabilizar esse processo, inserimos o jogo das trilhas como recurso
didatico, pois segundo Macedo, Petty, Passos (2000, p.20) “destacam que a acdo de
jogar, aliada a uma interven¢do do profissional ‘ensina’ procedimentos e atitudes que
devem ser mantidos ou modificados em funcdo dos resultados no decorrer da partida.
Assim, ao jogar, o estudante ¢ levado a exercitar suas habilidades mentais”.

E not6rio a importancia do jogo no ensino aprendizagem de matematica, pois 0s
estudantes demonstraram motivacdo, empenho e construiram 0s conceitos necessarios.

No grafico 2 estdo contidos os niveis de satisfacdo dos mesmos no decorrer da oficina.

Indice de Satisfacdo

17%

Satisfeitos Insatisfeitos

GRAFICO 2: indice de satisfacdo no decorrer do jogo
Fonte: Dados da Pesquisa

O gréfico 2 retrata os niveis de satisfacdo dos participantes ao longo do tempo
durante uma oficina especifica. O gréafico indica que, em algum momento durante a
oficina, houve uma divisdo de 83% de participantes satisfeitos e 17% insatisfeitos.

Ap6s concluir a oficina com os jogos, devolvemos as questdes anteriormente
aplicadas e solicitamos que 0s mesmos as respondessem novamente, para a partir dai

observarmos 0s avangos, como consta no gréafico
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Resultado da Aprendizagem apos o
jogo

Em Construg¢do Construido

GRAFICO 3: Desempenho dos estudantes apds concluséo da oficina
Fonte: Dados da Pesquisa

Ao analisarmos o grafico 3 podemos perceber que 87% dos estudantes
conseguiram construir a aprendizagem neste componente. Este ndmero indica um
estagio avancado ou significativo no processo de aprendizagem e apenas 13% esta em
processo de construcao.

Conclusodes

Apos a aplicagdo da pesquisa, fizemos uma analise, onde buscdvamos mostrar o
que havia em comum entre a Analise Combinatéria e o0s jogos. Observamos a
importancia de trabalhar os principais conceitos envolvendo a Analise Combinatoéria:
como o raciocinio combinatorio; o processo de contagem; os arranjos simples, sem
precisar fazer o uso mecanico de formulas, visto que este conteldo é muito pouco
explorado pelos professores e segundo Lima (2001, p. 66). “A analise combinatoria é
um excelente meio de ensinar os estudantes a tomarem as decisdes acertadas, a usarem a
imaginacéo e a organizarem disciplinadamente seu raciocinio”.

Essa metodologia de ensino proporcionou aos estudantes um crescimento muito
satisfatorio em sua aprendizagem, uma vez que 0s mesmos puderam vivencia-la com

muita motivacédo e entusiasmo.
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GESTAO DA SALA DE AULA POS-PANDEMIA: A PRATICA PEDAGOGICA
E OS REFLEXOS NA QUALIDADE DO PROCESSO DE ENSINO E
APRENDIZAGEM EM TURMAS DA EDUCACAO BASICA

Adriana Mary de Carvalho Azevedo®
Danielly Karine Alves Leal de Souza®
Jonas Linhares de AraGjo®

Técio Vitaliano da Silva '

RESUMO

Diante de um periodo pandémico da Covid-19 de 2020 a 2021, em que as institui¢des
escolares tiveram que se adaptar a realidade tecnoldgica digital através do ensino
remoto, hibrido até o retorno do ensino presencial, muitas foram as mudangas no
processo de ensino e aprendizagem. Assim na vivéncia do cotidiano escolar, surgiu a
necessidade de aprofundar os conhecimentos sobre a gestdo da sala de aula, a prética
pedagdgica e os reflexos na qualidade do ensino e na aprendizagem no pos pandemia.
Este artigo tem por objetivo fazer um levantamento como estdo acontecendo as aulas
em turmas da educacdo basica da rede publica estadual e como o planejamento é um
aliado importante para uma boa gestdo de sala de aula. Como contribui¢do tedrica
utilizaremos definicdes baseadas nos estudos de Vasconcellos (2014), Veiga, Caldeira e
Melo (2013). Nossos pressupostos metodoldgicos fundamentaram-se em uma pesquisa
bibliografica, na qual foram analisados alguns autores que tratavam da tematica e
permitiram entender como as dimensdes da gestdo de sala de aula podem melhorar
significativamente a pratica pedagdgica. Realizamos uma pesquisa de campo, com 17
docentes pertencentes a rede estadual de ensino no municipio de Caic6, Rio Grande do
Norte. Foi solicitado que esses respondessem um formulario fechado, nos dando a
possibilidade de viabilizarmos uma pesquisa do tipo quantitativa. A partir dos
resultados, pudemos constatar que existe uma preocupacdo dos docentes em melhorar a
gestdo da sala de aula. No entanto, ainda é um grande desafio para alguns uma mudanga
em si mesmos e na sua pratica pedagdgica.

Palavras-Chave: Gestdo de sala de aula; Qualidade de ensino e aprendizagem; Pratica
pedagogica; P6s-pandemia.

Introducéo
Nos dias atuais, a gestdo de sala de aula ndo é mais a mesma, apos

aproximadamente dois anos de pandemia da Covid-19 (2020-2021), no qual a prética

pedagdgica se deu na maior parte do tempo remotamente, voltando no ensino hibrido
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até o retorno completamente presencial, o que acarretou durante esse periodo
adaptacOes tanto da equipe escolar quanto dos estudantes e suas familias. Desta forma, é
imprescindivel que os docentes estejam focados na nova realidade da sala de aula, é
preciso o ser de pertencimento do convivio diario com os educandos, com os desafios
que esta nova fase na educacao concentra e com as reais possibilidades de éxito. A
gestdo de sala de aula pode ser considerada como acdes planejadas pelos docentes para
desenvolver o seu trabalho diariamente visando uma aprendizagem de qualidade e néo
apenas um cumprimento de obrigacGes profissionais, tem que querer fazer, tem que
querer ser.

Mas por que a gestdo de sala de aula é tdo importante? Porque ela é a base para
que a aprendizagem aconteca de forma significativa e para que isso ocorra, precisa- se
de objetivos, metas, (re) planejamento, quantas vezes necessarias. Nao existe uma
receita pronta, varios fatores podem interferir numa boa gestdo de sala de aula, afinal,
cada instituicdo educacional vivencia uma realidade muito singular de acordo com o
contexto na qual estd inserida. Faz-se necessaria uma reflexdo sobre a prética
pedagogica, seus caminhos, meios e possibilidades mediante os desafios diarios para
que a partir da gestdo de sala de aula se tenha éxito e esta contribua significamente no
desempenho dos docentes como no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes.
Mediante essas constatacdes, pretende-se através deste artigo fazer uma breve analise
sobre a importancia de uma boa gestao de sala de aula, destacando os reflexos na préatica
pedagdgica docente e no processo de ensino e aprendizagem em turmas do Ensino

Fundamental Il da Educacdo Basica, em um municipio do Rio Grande do Norte.

Metodologia

Este trabalho académico é um estudo investigativo e tem como objetivo mostrar
a realidade da gestdo de sala de aula de uma instituicdo publica ap6s o periodo da
pandemia, dando énfase a pratica pedagogica, os reflexos na qualidade de ensino e
aprendizagem.

Tomando com base a utilizacdo de contribuicbes teoricas, este trabalho pode
apresentar- se quanto ao objeto de impressao bibliografica, bem como de uma pesquisa
in loco, haja vista a proposta de sistematizar dados referentes ao periodo pos-pandemia,
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0S quais sdo considerados relevantes. Para tanto, utilizou-se de uma pesquisa
quantitativa, por meio da aplicacdo de um formulério do tipo fechado, respondido via
plataforma google, através de link disponibilizado pelo whatsapp. Tal instrumento
apresentou-se contendo 17 questdes fechadas, sendo encaminhado para 17 docentes
atuantes em uma instituicdo publica, situada no municipio de Caicd, Rio Grande do
Norte. Uma vez que, as questdes disponibilizadas no formulario s&o de carater dedutivo,
os resultados tornaram-se graficos e percentuais para analise e conclusdes baseadas nos

estudos sobre a gestdo de sala de aula.

A gestéo de sala de aula

A educacdo ndo se resume apenas a0 mero cumprimento de obrigaces 4
burocréticas que muitas vezes sobrecarregam o docente mas que s30 necessarias. E
muito mais que isso, é persistir, insistir, investir tempo em busca de solugdes para a
garantia de uma educacdo de qualidade e uma prética profissional bem sucedida ao
longo da carreira do ser professor. Neste entrelacado de atividades, acdes, atitudes,

temos a sala de aula muito bem conceituada por Vasconcellos (2014, p. 21):

A sala de aula é um complexo, ¢ um mundo, digamos, é a alma da escola,
onde as coisas acontecem, ou ndo. Ao tratar daquilo que normalmente mais
ocupa o docente, a questdo do conteudo, da metodologia, da construgdo do
conhecimento, sentimos necessidade de situar a reflexdo no contexto maior
da sala de aula, justamente para ndo reduzir a complexidade da atividade
docente.

Mediante essa complexidade que é a sala de aula, é necessario que a boa gestdo
aconteca. E, para que o docente tenha éxito em sua pratica, faz-se necessario conhecer e
aplicartrés dimensdes basicas conceituadas por Vasconcellos (2014, p. 23 a 29): O
relacionamento interpessoal, a organizacdo da coletividade e o trabalho com o
conhecimento. Como também, conhecer mais afinco as competéncias de gestéo citadas
por Veiga, Caldeira e Melo (2013, p. 548): gestdo de conteudos, gestdo de
comportamentos, gestdo de conflitos, gestdo da comunicacgdo, gestdo dos espacos e
gestdo dos tempos. Cada uma delas contribui significativamente para que a gestdo de
aula aconteca de forma positiva, mas para iSso € necessario que o professor se aproprie

dos conhecimentos e de suas respectivas caracteristicas, pois negligenciar a gestdo de
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sala de aula impede uma atuacdo bem sucedida, tenso prejuizos tanto para o docente

guanto para os que querem aprender.

Por que o planejamento é um aliado na boa gestdo de sala de aula?

O planejamento é indispensavel para que o docente sinta seguranca na sua
pratica pedagogica e ele deve ser um aliado na boa gestdo de sala de aula. E
indispensavel também refletir sobre a pratica e planejar para atingir os objetivos
propostos no plano anual. Mas afinal o que € planejamento? Vasconcellos (2000, p. 79)

traz um conceito sucinto e complexo ao mesmo tempo sobre o0 assunto ora abordado:

O planejamento enquanto construgdo-transformacgéo de representacdes é uma
mediacdo tedrica metodoldgica para acdo, que em funcdo de tal mediacéo
passa a ser consciente e intencional. Tem por finalidade procurar fazer algo
vir & tona, fazer acontecer, concretizar, e para isto € necessario estabelecer as
condicOes objetivas e subjetivas prevendo o desenvolvimento da acdo no
tempo.

Entendimento entre equipe docente sobre a relacdo entre a préatica pedagogica, a
gualidade de ensino e a gestédo da sala de aula

De acordo com os dados coletados na Escola Estadual Zuza Januério, no
municipio de Caicd no Rio Grande do Norte, muitos tem sido os desafios enfrentados
pelos professores no retorno 100% presencial dos alunos em sala de aula apds a
pandemia da COVID-19 no ano letivo de 2022. Como instrumento de pesquisa
realizamos um formulério do tipo fechado com 17 questBes, através da plataforma
google (google forms). Nosso publico alvo foram especificamente 17 docentes: sendo
12 titulares de sala de aula com disciplinas especificas e 05 docentes da Educacao
Especial. Foi disponibilizado aos docentes um link para que fosse possivel responder as
questoes.

A partir das respostas, o proprio sistema disponibiliza os graficos das respostas.
As sete primeiras questdes foram direcionadas ao perfil dos docentes, iniciando pela
faixa etaria desses docentes, a qual teve predominancia de 58,8% tém entre 31 e 40

anos.
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Grafico 1 - Idades

ldade

17 respostas

i Enére 20 & 30 anos
i Enére 31 & 40 anos

Enére 41 & 50 anos
i Acima de 50 anos

Fonte: Arquive proprio, 2022

Quanto a formacdo académica especifica, 11,8% Ciéncias ou Biologia e/ou 6
Matematica, 17,6% Letras (Portugués e Inglés), 23,5% Histdria, 5,9% Geografia,
Educacdo Fisica e/ou Artes e 29,4% possuem Pedagogia.

Grafico 2 = Formacao académica

Formagao académica L[:I Copiar

17 respostas

2 (11, 5%)
2 (11, 6%

Cibnciars ou Biologia
Malemalica

Letras

Histdria

Geogralia

Educacao Fisica

4 (23.5%)

MArtes
Filosofia

Pedagogia 5(294%

o 1 2 3 4

Fonte: Arquive proprio, 2022,

No que diz respeito ao nivel de escolarizacéo, 17,6% possuem graduacgéo, 58,8
possuem especializacdo 23,5% possuem mestrado. Em relacdo ao tempo de atuagéo, o
percentual mais alto foi de 41,2% entre 06 a 10 anos.
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Grifico 3 - Nivel de escolarizacio

Nivel de escolarizagao (considerar o nivel mais elevado) ID copiag

17 respostas

Graduagio AT E%)
Especiahizagio 10 (56.8%
Mestrado 4 (Z1,5%)
Dpunoradn
Pas-Doulorado
0.0 25 50 7.5 0.0

Faonte: Arquivo proprio, 2022,

Quanto as instituicdes em que atuam 41,2% lecionam em no maximo duas
escolas, havendo predominancia de atuacdo nas instituicdes publicas com 88,2% e em
especifico, 70,6% dos docentes possuem vinculo efetivo.
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Grafico 4 — Tempo de atuag3o na area da educagio

empo de atuagho na drea da educacgdo

® De 01 2 05 anos
©® De 06 a 10 ancs
® De 11a15anos
® De 162 20 anos
© Mais de 21 anos

N7 respostas

Fonte: Arquivo proprio, 2022.

Grafico 5 — Em quantas Instiuigdes de ensino estd atuando

Em quantas Instituigdes de ensino esta atuando

® 01 Escols
@ 02 Escolas
& 03 Escolas
© Acima de 00 acolan

17 respostas

Fonte: Arquivo proprio, 2022.

@ Accras e anyaies
Puticas

® Em nathugies PUbices &
Privedas

7 respostas

Fonte: Arquivo proprio, 2022.

Grafico T - Tipo de Instituigio onde presta sensgo

Tipo de vinculo com a Instituicao Publica campo desta pesquisa

“onie: Anguivo proprio, 2022,

17 respostas

@ Eethvo
B Temposaricfssleiin
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As questdes de oito a dezessete foram relacionadas a gestdo de sala de aula no
periodo pos pandemia. As mesmas, apresentaram informagdes relevantes no tocante a
compreensdo do atual cenério na escola campo desta pesquisa. Quando questionados a
respeito do entendimento opor gestdo de sala de aula, foram obtidos os resultados:
58,8% despertar o desejo pelo conhecimento e pela aprendizagem dos alunos, 52,9%
manter o equilibrio entre os varios momentos que deve compor uma boa aula, 41,2%
preparar e conseguir e cumprir todo o seu planejamento e 11,8% manter os alunos

quietos e atentos as aulas.

Grafico B — O que voc*entende por Gesto de Sala de Aula

O que vocé entende por Gestio de Sala de Aula IO copiar

17 respostas

Plaaik al L &
T UR RO LUHELS El”!‘-:
HH ki Ak Wl
PTECEFE § SONSEgLIr
LLESTE R R
el ode 0 U pla

T (41.2%)

Blariker o sqeilibng anlng o6

Crerapmrtar o desejo pela
confacimenic o pels BO 3%

BrErdinagem nos ahinos

3.0 5 50 75 10,0

Fonte: Arguivo propri, 2022,

Em relagdo ao questionamento sobre se houve alguma mudanga em sala de aula
apos o periodo de pandemia,70,6% disseram que as aulas precisaram ser reorganizadas,
incluindo metodologias mais dinamicas, 35,3% disseram que os alunos voltaram mais
inquietos.

Grafico % — Houve algurna mudanga em sala de aula apds o periodo da pandemia

Houve alguma mudanga em sala de aula apds o periodo de Pandemia |_|:| Cqo

T respostas

Tudke parmansce 8o
MESMO @)

Os alunos voRaram mais
inguselos

Az aulas precisaram Sef|
recrganizadas, nduindg
malodalogias mais dird

12 (PO &%)

Fonte: Anguivo proprio, 2022
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Quanto ao rendimento escolar, 58,8% constataram que houve um atraso
expressivo no aprendizado dos alunos e 52,9% perceberam que os alunos apresentaram

um déficit mais significativo.

Gréfico 10 — Houwe alteragio no locante ao rendimenio escolar

Houve altera¢io no tocante ao rendimento escolar ID copiar

1V espostas

Manftums alerecial O (0%

s sluncs apressnEarmm|

| Sab significalves 8 (52.5%]

Houwe um wireso
ExDrESie M ApTEntiEado
dos plunce

0| 55 8%

00 25 5D ] 100

Fonie: Anguivo proprio, 2022,

Apds a pandemia, 58,8%dos docentes afirmaram que a maior dificuldade em
sala de aula é o comportamento dos alunos, enquanto que, 35,3% disseram na mesma
proporc¢do que é a apresentacdao de sindromes e a retomada de contetidos importantes e
necessarios, 17,6% a aplicagdo de novas metodologias €5,9 % a quantidade de alunos

em sala de aula.

Grafico 11 — Malor dificuldade em sala de aula apds & Pandemia

Maior dificuldade em sala de aula apos a Pandemia |_|:| Coplar

[i7 respoatas

Comporisenio dos skros| 10 58,81

Apresertagio de
Sindromes (anssedade, b

Rewmar coniedscs
imporlaelas @ Naislrios

Cuanbicads S alnos &m
saly de aula)

Fonte: Arguivo proprio, 2022

Quanto a organizacdo das aulas pés-pandemia, 58,8% busca sempre novas
opcoes que despertem o interesse nos alunos.
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Grafico 12 — Como tem organizado suas aulas apds a Pandemia

Coma tem organizado suas aulas apds a Pandemia

17 resposias

Aperan ullizanda o o) AITE%)

nievesse nos aluros
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|E| Capiar

10 52,89

Fonte: Anguivo proprio, 2022.

Em relagéo a postura profissional, 94, 1% relataram que estdo mais tolerantes e

compreensivos apds a pandemia, refletindo na sua atividade de planejamento no qual,

76,5% afirmaram que planejam de maneira flexivel para atender as demandas

programadas e imprevistas, ocorrendo semanalmente a frequéncia no planejamento de

88.2%.

Grafico 13 — Quemn & wvood apds a Pandamia em sala de sula

Chsem & vocé apos a Pandemia em sala de aula

17 respeatas

B ) rrmsmn de antes da
Fardama
M Mai e arE & COMEIEENED

B indeferenis as quesites pos
Fandema

|D Copiar

Fonte: Anguivo proprio, 2022,

Graflico 14 — Como organiza suas aulas

Coma organiza suas aulas

17 resposins
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Fonte: Anguivo proprio, 2022,
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Mediante essas afirmacbes, dos docentes que indicaram a atividade de
planejamento contribui significativamente para uma boa gestdo de sala de aula, 70,6%

percebem que a aula flui de maneira satisfatoria.

Gréfico 15 — Com que frequéncia planeja

Com que frequéncia planeja

17 respostas

i Semaraiments
i Cuinzenalmenie
B Mensalvens
@ o planga

Fonle: Arguivo proprio, 2022

E, como sugestbes para a melhoria do cenério educacional na escola campo da
pesquisa, 76,6% afirmaram como caminho um maior interesse por parte dos alunos e

70,6% enfatizaram o apoio das familias nas atividades escolares.

Grafico 16 — Quando planeja. em que es3a atividade contribul para wma boa Gestdo de Sala de Aula

Cuando planeja, em que essa atividade contribui para uma boa Gestao |_|:| Copiar
de Sala de Aula
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Fonte: Arguivo propria, 2022,

Pégina8 6



Revista educagao e suas interdisciplinaridades
Alfabetizacdo e letramento: teorias e praticas
N26,2023

ISBN: 978-65-87069-99-9

Gréfico 17 — Sugestho para melhona do cendrio educaconal campe desta pesguisa

Sugestao para melhoria do cenario educacional campo desta pesquisa [:l Copiar
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Forte: Arquivo propao, 2022

Considerac0es finais

Ao analisar as vivéncias pelas quais passaram todos 0s sujeitos em decorréncia
de uma Pandemia, em especial no ambito escolar, percebeu-se que as consequéncias
foram as mais variadas, atingindo a todos que comp®e as instituicdes de ensino, em
especial, a que serviu como campo investigativo para esta pesquisa, uma vez que, diante
das respostas apresentadas pelos docentes, ficou comprovado que todos precisaram
buscar adequar-se as novas realidades, impostas pelo periodo pds-pandemia, de maneira
a conseguir se adaptar as situacdes que surgiram como consequéncia dos mais variados
aspectos que interferem diretamente no cotidiano escolar e institucional.

Nesse sentido, ficou evidente a importancia da atividade de planejar com
frequéncia, de maneira a conseguir atender as demandas do novo contexto educacional,
bem como a necessidade de manter a flexibilidade presente nas agdes programadas
junto aos estudantes e assuas familias, as quais foram citadas como coleboradoras
fundamentais para a efetivacdo de uma educacéo de qualidade.

Portanto, mesmo diante das formacbes académicas dos docentes que
participaram da pesquisa, constatou-se a necessidade de todos continuarem buscando
novos caminhos junto aos estudantes, as suas familias e aos sujeitos presentes no

trabalho que encontra-se em exercicio na Escola. A realizacdo desta pesquisa provocou-
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nos uma reflexdo quanto a necessidade de reaproximar todos os envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem, e ainda no tocante a importancia de se manter uma gestao de
sala de aula efetivamente atuante, de maneira a tentar minimizar os prejuizos causados
no rendimento escolar dos alunos e nas relacdes humanas tdo importantes para o pleno

desenvolvimento de todos.
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O CONHECIMENTO PROFISSIONAL DO DOCENTE DE MATEMATICA NA
EDUCACAOQO DE JOVENS E ADULTOS: QUAIS SABERES PARA MELHOR
ENSINAR

Técio Vitaliano da Silvat?

Adriana Mary de Carvalho Azevedo*?
Danielly Karine Alves Leal de Souza**
Jonas Linhares de AraGjo*®

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo identificar e analisar como o professor de
matematica da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desenvolve sua acdo didatica para
melhor ensinar. Partiu-se do pressuposto de que esse docente precisa mobilizar atributos
profissionais para subsidiar sua proposta de ensino de maneira que atenda as
especificidades dos educandos da EJA. O estudo procura revelar o que é preciso que
seja incorporada na préatica pedagogica dos professores de matematica, para que haja
uma completude do processo do ensino e da aprendizagem dos jovens e adultos. O
conhecimento da matematica e as estratégias didatico-pedagdgicas a serem mobilizadas
pelo professorado devem ser capazes de motivar o alunado de tal maneira que estes
sintam necessidade de incorporar em seus conhecimentos saberes matematicos capazes
de tornd-los com maior chance de ter acesso aos beneficios sociais, econdmicos e do
mundo do trabalho.

Palavras-chave: Ensino da matematica; Educacdo de Jovens e Adultos; Conhecimento
profissional docente.

Problematica

Esse trabalho refere-se a um ensaio tedrico norteador para as politicas da
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que propde um repensar sobre 0s conhecimentos
profissionais dos professores de matematica que atuam nessa modalidade,
principalmente quando essa discussdo ndo é, ainda, suficientemente consistente na
formacdo inicial dos professores dessa modalidade segundo Brito, Neves e Martins
(2004, p. 287), “A maioria dos cursos de Licenciatura em Matematica tem privilegiado

uma concepcao formalista dos contetdos matematicos”. Isso revela a deficiéncia na

12 Doutor em Educagdo pelo PPGED/UFRN. Professor da Rede Municipal de Ensino. E-mail:
taciovsilva@yahoo.com.br.

13 Mestranda em Ciéncias da Educagdo e Professora substituta do IFRN. E-mail:
adrimarypedagog@gmail.com.

14 Mestranda em Ciéncias da Educacdo, Especialista em Supervisio e Orientacdo Educacional,
Profissional da Rede Estadual de Ensino. E-mail: daniellysouza530@educar.rn.gov.br.

15 4 Mestrando em Ciéncias da Educacdo e Profissional da Rede Estadual de Ensino. E-mail:
jonas.linhares.a@gmail.com.
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formacédo inicial no campo da docéncia mostrando a auséncia de um curriculo proprio
que norteie a praxis docente no ambito de uma proposta de ensino diferenciada para 0s
jovens e adultos. Partindo desse pressuposto, surgiram algumas questdes que hoje se
tornam bastantes evidentes no campo da formacdo e na atuacdo dos docentes: 0s
egressos da formacdo inicial adquirem conhecimentos didatico-pedagdgicos do
contetido para serem aplicados no espaco escolar da EJA? Que saberes o professor da
EJA revela saber para melhor ensinar? Havera consenso entre eles sobre o que deve ser
0 ensinar e o aprender nessa especifica modalidade de ensino (EJA)?

Associamo-nos as ideias defendidas por Bicudo quando afirma que ndo é
possivel que se queira ensinar algum conteddo para alguém sem que se conheca esse
contetdo (BICUDO, 2005). O professor em geral, e os de matematica privilegiam,
normalmente, alguns contetdos que ja conhece e julgam importantes de serem
aprendidos por seus alunos. No entanto, ao se tratar do grupo da EJA, é necessario que o
professor saiba para quem estd destinando os contelidos matematicos considerando as
especificidades dos alunos: pessoas ja experientes na vida, envolvidos no mundo do
trabalho, com idades defasadas e com expectativas especificas em relacdo a escola, aos
professores e ao conhecimento que buscar conquistar. Por outro lado, parece ser
“natural” que o professor da EJA chegue a escola e domine, na integra, a realidade da
escola noturna e de seu alunado. Pouco se discute sobre os critérios que estariam sendo
aplicados para que alguém se incorpore a essa escola.

H4 uma “naturalizagdo” na conducdo de um campo de atividade que,
geralmente, é tratada como um desdobramento da escola chamada regular: a que se
destina para o alunado em idade escolar. Dessa forma a pesquisa assume 0 seguinte
pressuposto: o professor de matematica que atua na EJA precisa mobilizar
competéncias, saberes e atributos profissionais especificos para elaborar uma proposta
didatico-pedagdgica que os permita atender as especificidades dos educandos da EJA.

Nesse aspecto a intencdo € debater a importancia da formacédo inicial e
continuada, da Educacdo Matematica e da Profissionalizagdo Docente nessa modalidade
de ensino, carregada de especificidades em torno dos seus sujeitos.

E necessaria uma maior atencdo com os docentes em formacdo, privilegiando
uma capacitacdo que lhes € especifica e que esteja relacionada com a funcao que esses

vao desempenhar.

Péginag 0



Revista educagao e suas interdisciplinaridades
Alfabetizacdo e letramento: teorias e praticas
N26,2023

ISBN: 978-65-87069-99-9

O tema profissionalizacdo apesar de estar presente nas ultimas décadas nos
congressos académicos e bases de pesquisas no pais ndo se mostram com a mesma
intensidade nas instituicbes formadoras e nos programas de formagdo inicial e
continuada. A auséncia dessa tematica como componente curricular no curriculo dos
cursos de formacéo de futuros professores nos leva a questionar: como fazer com que a
profissionalizag&o seja incorporada no repertorio da classe docente?

O pouco avango a respeito da formacdo e da profissionalizagdo docente é
observado em relacdo ao desconhecimento do coletivo sobre os requisitos que garantem
avancos na identidade da atividade docente como uma profissdo formalmente
constituida. Esse desconhecimento se d& mais acentuadamente junto ao coletivo de
professores da educacdo béasica, e em especial junto aos docentes que lidam com
programas supletivos (EJA e outros) e os que atuam nas séries iniciais. Ha uma relacao
de correspondéncia bastante conhecida: a medida que o docente atua em séries e niveis
iniciais do sistema de ensino, mais baixo o nivel de compreensdo sobre a
profissionalizagdo, de conhecimento profissional e experiéncia acumulada nesse nivel
educacional. H4, portanto fragilidades na prépria identidade profissional do coletivo
docente. Parafraseando Diamond (1991 apud NOVOA, 2000), A construcdo de
identidades passa sempre por um processo complexo gracas ao qual cada um se apropria
do sentido da sua histdria pessoal e profissional.

Com base no exposto, o presente estudo tem por objetivo buscar alternativas
para a seguinte questdo: como desenvolver novas perspectivas pedagogicas, que levem
os docentes da disciplina de matematica da EJA a repensar a sua pratica dentro do
conhecimento profissional, especialmente o conhecimento didatico pedagdgico dessa
disciplina?

Essa argumentacdo suscita as questbes do presente estudo: 0 que deve saber o
professor da EJA (disciplina Matematica) para melhor ensinar? Ha uma concordéancia a
respeito da seguinte questdo: é necessario que os professores estejam comprometidos
com o conhecimento didatico-pedagdgico da disciplina de matematica (contetdo
matematico) e que estejam conscientes da necessidade de formagdo continuada para que
possa avancar na sua profissionalizagdo. Por outro lado, chama-se a atengéo para o fato
de poucos docentes terem tido acesso, na sua formacéo inicial ou na continuada, a

respeito da aprendizagem dos adultos. Pergunta-se, portanto: como deve ser a
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aprendizagem de um adulto? Que o diferencia da aprendizagem de uma pessoa nédo
adulta?

Pressupomos, portanto: que a formacdo e a pratica do professor de matematica
da EJA, seus saberes e competéncias para ensinar se manifestam com poucos avancgos; e
que h& uma baixa expectativa dos docentes (seja na formacao inicial ou continuada) em

relacdo as aprendizagens dos sujeitos jovens e adultos no tocante a matematica.

Situando a educacéo de jovens e adultos no contexto politico

Ao longo dos tempos a Educacdo de Jovens e Adultos ndo era definida como
prioritaria no campo da politica educacional. Ela passou muitos anos situada quase que
de maneira “marginal” no ambito do sistema educacional como um todo. A atencdo do
estado esteve dividida, em menor monta, com a educacdo basica, apesar do esfor¢o para
universalizar o atendimento quantitativo, e em alta monta com a educacao superior e
pos-graduacdo, os niveis de educacdo mais elitizado do pais.

A EJA era tratada como um programa educacional temporario, inicialmente
criado para reduzir o indice de analfabetismo gritante no pais, esteve sempre 5 destinado
ao atendimento das camadas mais pobres, excluidas do processo de escolarizagdo
regular.

Alguns problemas caracterizavam essa etapa de ensino: a falta de identidade
expressa pelos objetivos da formacdo e da qualificagdo dos sujeitos, a proposta
curricular, dissociada das relacdes tanto politicas como didatico-pedagdgicas,
considerando as especificidades dos seus sujeitos; a formacdo docente inicial e
continuada, nao atrelada ao reconhecimento de um puablico diferenciado e de
profissionais éticos que atuam nessa modalidade.

No cenario das politicas publicas € visivel o pouco cuidado com a EJA que
muitas vezes é organizada por intermédio de politicas provisorias e reformas que nao

reformam. Esse aspecto é notado a seguir numa breve perspectiva historica.

Alguns aspectos historicos da EJA no ambito nacional e internacional
As questbes politicas e pedagogicas da Educacdo de Adultos tiveram
continuidade no periodo colonial, na figura dos jesuitas quando, estrategicamente,

tentavam atingir os pais dos alunos, por meio da catequese infantil. (ROMANELLI,
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1986). A heranca dessa educacdo permaneceu como legado, apds a expulsdo desses
religiosos, por volta de 1759. O clero que atuava como mestres-escolas, foram o0s
responsaveis e continuadores da a¢do pedagdgica dos jesuitas.

A Constituicao Brasileira de 1824, influenciada pelo lluminismo dava o direito a
“Instituicdo Primaria e Gratuita para todos os cidaddos”. Mas, esse direito, ficou
impedido de ser cumprido por dois motivos, primeiro € que no Império apenas um
grupo reduzido da populagdo possuia cidadania e assim administrava-se a educagéo
apenas para esse grupo. O outro motivo foi que a responsabilidade da educacédo basica
era jogada para as provincias e o governo geral ficava s6 com a responsabilidade de
educar as elites

Entre 1940 e 1970 comegou-se a buscar o desenvolvimento de programas que
contemplassem ndo sé o Adulto do periodo do Império, mas a juventude da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA). Na década de 1940, a educacdo de adultos teve um periodo
aureo, pois aconteceram vdrias iniciativas publicas importantes, como a
Regulamentacdo do Fundo Nacional do Ensino Primério (1942) e a Criagdo do Fundo
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. Com a criacdo da UNESCO, em 1945 a
educacdo de adultos alavancou-se numa esfera mundial. Nesse periodo de pos-guerra
observa-se que diversas instituicdes ligadas a Educacdo de Adultos promovem as
primeiras agdes para a educagdo de adultos no &mbito mundial. Esse grande interesse foi
concretizado através da realizagdo de encontros, seminarios e de outros eventos
internacionais custeados por diversas instituicdes, dentre elas a UNESCO. A partir
desses encontros em 1949 aconteceu a | CONFINTEA (Conferéncia Internacional de
Educacao de Adultos), em Elsinore, na Dinamarca.

Em 1945, com o fim da ditadura Vargas, o Brasil passava por um processo de
redemocratizacdo e a Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU) alertava para a integracao
dos povos, com o intuito de produzir paz e democracia. Nesse contexto, surgiu a
campanha de Educacdo de Adultos, proposta em 1947. Segundo Ribeiro (1997, p. 20) o
objetivo desta era alfabetizar em trés meses e depois condensar 0 curso primario em
dois periodos de sete meses.

Em julho 1958, no Rio de Janeiro, ocorreu o Il Congresso Nacional de Adultos
quando se discutiu a inadequacdo dos métodos de ensino e a falta de qualificagdo
profissional do professor de adultos. Paulo Freire, que participava desse congresso,
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justificou a ideia de Centro Educacional Humanizador, compreendida como um ato
politico e um ato de conhecimento.

Na conjuntura mundial, em 1960 acontece a Il CONFINTEA em Montreal
Canada, com a participacdo de 51 paises sob a premissa de um mundo em mudanga, de
acelerado crescimento econdmico e de intensa discussdo sobre o papel dos Estados
frente & Educacdo de Adultos. O principal resultado desta segunda Conferéncia foi a
consolidacéo da Declaracdo da Conferéncia Mundial de Educacgéo de Adultos.

No Brasil, em 1963, o Ministério da Educacdo adotou as orientacdes
metodoldgicas de Paulo Freire, que ficaram popularmente conhecidas como Método
Paulo Freire de Alfabetizacdo de Adultos, tamanho sucesso que obteve. Paulo Freire
também propunha que o educador utilizasse ilustracbes e abrisse uma discussao que
evidenciasse o papel ativo dos homens como produtores de cultura, e, que o educando
assumisse a sua capacidade e responsabilidade na aprendizagem.

Com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizacéo e educacao popular,
que se expandiram entre 1961 e 1964, foram considerados ameacadores e sofreram
repressdo. O governo sé permitiu a realizacdo de programas de alfabetizagdo com
carater assistencialista e conservador, dentre eles a Acdo Basica Cristd. Em 1967, de
acordo com Ribeiro (1997, p. 26) “o governo assumiu o controle dessa atividade
lancando o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (Mobral)”.

Enquanto a forte repressdo no Brasil encaminhava a politica da Educacdo de
Adultos, na cidade de Toéquio (Japdo) em 1972, ocorria a terceira edi¢cdo da
CONFINTEA. Trabalhando as tematicas de Educacdo de Adultos e Alfabetizacéo,
Midia e Cultura, apostou-se nas premissas de que a Educacdo de Adultos teria como
elemento essencial a aprendizagem ao longo da vida.

Na década de 1980, os projetos alfabetizadores davam suporte ao trabalho com a
lingua escrita e com as operacBes basicas da matemética. Nessa mesma época, 0
governo proporcionou a alguns Estados e Municipios que ndo o tinham, a autonomia em
relacdo ao Mobral. Em 1985, o Mobral foi extinto. Nesse mesmo ano ocorreu a 1V
CONFINTEA em Paris. Esse encontro salientou a importancia do reconhecimento do
direito de aprender como o maior desafio para a humanidade.

No final dos anos 1980 e em meados de 1990 no Brasil, realizaram-se estudos
sobre a EJA, desencadeando a necessidade de mudanca na educacdo basica. Assim, 0s
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programas destinados aos jovens e adultos ndo poderiam estar voltados apenas para a
alfabetizacdo, mas também precisavam garantir a possibilidade de continuidade para
outras séries.

Em 1997, ocorreu a V Conferéncia Internacional de Educacdo de Jovens e
Adultos realizada em Hamburgo, na Alemanha. Esta conferéncia consta na histéria da
EJA de maneira singular, por ter posto em marcha um intenso movimento de preparacao
mundial com certa antecedéncia. Ela endossou a importancia dessa educagao tanto para
o0s paises desenvolvidos como para 0os em desenvolvimento. Isso levou o governo do
Brasil a desenvolver mais acfes ao combate ao analfabetismo em decorréncia das
pressbes da politica educacional adotada no mundo.

No Brasil em 2001, criou-se o Programa Recomeco. No final de 2002, baseado
em dados de uma pesquisa nacional, 0 MEC lancou a proposta curricular do segundo
segmento da EJA Il e IV que correspondem as de 5% a 82 séries do ensino regular,
atualmente do 6° ao 9° ano. O objetivo desse programa € proporcionar ao aluno sua
integracdo na escola de forma que exerga o ato de cidadania na escola e na comunidade
em que Vive.

No ano de 2009 em Belém/PA, realizou-se a VI CONFINTEA cujas tematicas
defendidas foram desenvolver aprendizagem ao longo da vida, a alfabetizagdo como
meio essencial de capacitar o educando para enfrentar os problemas da vida, as politicas
para a Educacdo de Jovens e adultos tém que ser globais, inclusivas e integradas numa
perspectiva de aprendizagem ao longo de toda vida, a educacgéo inclusiva e a qualidade
da aprendizagem tanto na metodologia de ensino como nos materiais didaticos.

Nessa analise de conjuntura observa-se pouca ou henhuma preocupacao e acdo
em relacdo as agencias que tratam da formac&o inicial e continuada dos professores de
matematica da EJA. No entanto passou-se a encarar a EJA ndo apenas como um nivel
de escolaridade cujo objetivo é conduzir os alunos ao Ensino Médio, mas como uma
modalidade que promova o exercicio da cidadania e condi¢des reais em outras etapas de

sua formagé&o escolar.

Os sujeitos da EJA e suas especificidades
A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da Educagédo Baésica

que sugere atender a um publico ao qual foi negado o direito a educacdo durante a
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infancia e/ou adolescéncia. A EJA muitas vezes é confundida com o Ensino Noturno, no
entanto € uma comparacao equivocada, pois a ela ndo se define pelo turno em que €
oferecida, e sim pelas caracteristicas e especificidades dos seus sujeitos.

Os sujeitos da EJA sdo homens e mulheres, trabalhadores (as) empregados (as) e
desempregados (as) ou em busca do primeiro emprego; moradores urbanos de
periferias, favelas e vilas. S8o sujeitos sociais e culturais, marginalizados nas esferas
socioecondmicas e educacionais, privados do acesso a cultura letrada e aos bens
culturais e sociais, comprometendo uma participacdo mais ativa no mundo do trabalho,
da politica e da cultura. Eles vivem no mundo urbano, industrializado, burocratizado e
escolarizado, em geral trabalhando em ocupacdes ndo qualificadas. Atualmente, pode-se
afirmar que, do publico frequentador da EJA, € cada vez mais reduzido o nimero de
sujeitos que ndo tiveram passagens anteriores pela escola e o aumento da demanda
indica um namero cada vez maior da presenca de adolescentes e jovens recém-saidos do
Ensino regular, onde tiveram passagens acidentadas e buscam a EJA visando superar
essas dificuldades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional N° 9.394 de 1996 na se¢édo V
concernente a Educacdo de Jovens e Adultos no seu Art. 37. Fala que: A educacdo de
jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de
estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria. Essa lei propés a reducdo da
idade minima sendo normatizada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE) que

estabeleceu a reducdo de 18 para 15 anos.

Justificativa

A formacdo profissional tem sido uma preocupacdo constante e desafiadora para
todos aqueles que fazem parte do mundo do trabalho. Esse mundo, voraz e selecionador,
apontam caminhos para os profissionais revelando o perfil que eles devem ter para se
inserirem no mercado de trabalho. Entende-se que no campo educacional a educacéo
continuada estd relacionada com esses aspectos, tanto numa perspectiva de
desenvolvimento profissional como pessoal. Como diz Novoa (2000, p. 50): “em grande
parte tal serenidade provém certamente do dominio da situacdo pedagdgica”. Essa
satisfagdo pessoal alinhada & profissional acontece em detrimento a um esquema

estratégico de organizacdo pedagdgica, a construcdo da docéncia pela pratica Gauthier,
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Nufiez e Ramalho (2004). Dessa forma tem que existir aspectos teoricos e
metodoldgicos para que ocorra éxito nesse fazer pedagdgico. Como relatam Gauthier,
Nufiez e Ramalho (2004, p. 26): “A reflexdo da pratica ¢ insuficiente quando ndo se
dispde de recursos metodoldgicos e tedricos que permitam uma nova praxis
profissional”.

A discusséo sobre a formagdo docente torna-se complexa quando o professor
desenvolve uma acdo pedagogica repleta de saberes que segundo Alves (2007, p. 24):
“Saberes estd relacionado ao conjunto de conhecimentos que o professor possui e
emprega em sua atividade docente”. Os saberes docentes sdo produzidos durante a acdo
pedagogica e para esta. Eles estdo sujeitos a validacdo e estdo inseridos nos diversos
campos do conhecimento humano. Tardif (2007, p. 16) diz que: “Os saberes de um
professor sdo uma realidade social materializada através de uma formacdo, de
programas, de praticas coletivas, de disciplinas escolares, de uma pedagogia
institucionalizada, etc., e sdo também, ao mesmo tempo, saberes dele”. O desafio esta
em saber como os professores entendem, constroem, reconstroem e aplicam esses
saberes em sala de aula. Gauthier, Nufiez e Ramalho (2004, p. 26) dizem que: “As
novas construcdes de saberes e competéncias dos individuos sdo também resultado dos
interesses particulares de sua classe social, raca, sexo, grupo profissional, etc.”.

Retomando a formacéo profissional é necessario encarar o desafio de entender a
docéncia como profissio que tem sua linha de compreensdo imbricada na
profissionalizacdo que segundo Gauthier, Nufiez e Ramalho (2004, p. 50): “A
profissionalizacdo € entendida como o desenvolvimento sistematico da profissao,
fundamentada na préatica e na mobilizacdo/atualizacdo de conhecimentos especializados
e no aperfeigoamento das competéncias para a atividade profissional”.

E desafiador pensar esse aspecto na formacéo dos docentes da EJA, haja vista a
diversidade e a especificidade que essa etapa de ensino apresenta. Atualmente a
formacéo de professores da EJA é timida se observarmos a importancia que essa tem
ocupado nos debates educacionais. Muitas vezes os professores s6 tém contato com as
ideias relacionadas a essa modalidade na sua prépria pratica em sala de aula, isso
evidencia a fragilidade de sua formagéo.

Em se tratando de repensar a docéncia no aspecto formativo e profissional na

EJA ¢ necessario conhecer as duas dimensbGes da profissionalizacdo que é a
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profissionalidade e o profissionalismo que interagindo entre si promovem um processo
dialético de formacdo de uma identidade social. Gauthier, Nufiez e Ramalho (2004).

Sobre a profissionalidade, Gauthier, Nufiez e Ramalho (2004, p. 26) mostram
que: “E o conjunto de caracteristicas de uma dada profissdo que tém uma natureza mais
ou menos elevada segundo os tipos de ocupacdo. E a racionalizacdo dos saberes e das
habilidades utilizadas no exercicio profissional”.

Essa profissionalizagdo da-se pela aquisicdo de um espaco pelo professor e
consequentemente o seu reconhecimento enquanto profissional pela sociedade. Dessa
forma o intuito é que os docentes da disciplina de matematica da EJA repensem dentro
de um procedimento tedrico metodoldgico e de sua praxis, parametros que desenvolva
um perfil de um educador de Jovens e Adultos que segundo Arroyo (2006, P. 18):

“Vamos ter que inventar esse perfil e construir sua formagao”.

As atividades docentes da matematica na EJA: reflexdes tedricas

O cotidiano dos alunos estd impregnado dos saberes e fazeres préprios da
matematica, D’ Ambrdésio (2002) fala que a todo o momento os individuos comparam,
quantificam, medem usando instrumentos intelectuais proprios da matematica.

Porém é dada pouca relevancia, por parte de muitos professores, aos saberes
diarios desses alunos, ou seja, seus conhecimentos prévios. Segundo Silva (2007) Os
conhecimentos prévios dos alunos séo diversificados e na maioria das vezes sdo vistos
equivocadamente como obstaculos a aprendizagem. Cabe ao professor planejar uma
intervencdo didatica que vise transformar essa diversidade num ponto de estimulo de
modo que o aluno consiga explicar fatos matematicos, analisa-los e compreendé-los.
Muitos alunos tém uma noc¢do informal sobre a matematica, eles vém com
conhecimento do cotidiano e o utilizam como suporte para compreender o
conhecimento sistematico, porém na maioria das vezes ndo é encontrada uma orientagédo
significativa, por parte do professor, que os levem a relacionar saberes formal e
informal, ou superar o saber informal. Esse estudo ndo s6 se preocupa com a formagéao
docente, mas com a formagao matematica dos alunos.

Concordamos que uma aprendizagem significativa baseada numa proposta de

inovacédo curricular pode colaborar para um ensino de qualidade, de modo a cumprir 0
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papel social que a matematica deve desempenhar, quando o professor conduz através de

novas metodologias o processo ensino-aprendizagem com os alunos da EJA.

A formacao docente dos professores de matematica no contexto contemporaneo

A tematica da formacdo docente passou a ser relevante nas ultimas décadas nas
instituicdes formadoras, nos congressos cientificos. No entanto se olharmos para o que
estd sendo discutido e publicado, pouco tem a ver com a pratica pedagogica dos
professores de matematica na atualidade. H& um discurso sobre as caracteristicas do
professor que segundo Paulino Filho (2008, p. 22), “Quase todos falam do professor
como profissional reflexivo, investigador de sua pratica, produtor de saberes, elemento-
chave das inovagbes curriculares na escola e principal responsavel pelo seu
desenvolvimento profissional”. No entanto ndo conhecem os varios tipos de professores

que surgiram ao longo da historia.

O professor improvisado

As caracteristicas desse professor sdo dadas historicamente quando néo se exigia
uma formacao inicial para se ensinar, segundo Gauthier, Nufiez e Ramalho (2004, p.
55): “Até o século XVI, qualquer pessoa podia ser professor. Quem sabia ler podia
ensinar a ler, escrever e contar”. O ensino além de ser direcionado a uma camada da
populacdo ndo era sistematizado e qualquer pessoa que dominasse um determinado

contetido podia ensinar.

O professor transmissor

Esse professor possui formacdo inicial e ensina baseado no modelo que foi
submetido na sua formacdo, conforme Gonzélez e Elortegui (1996): Para este tipo de
professor, a disciplina estando organizada a sua prioridade ¢ o cumprimento do

programa oficial.

O professor artesao
A figura do professor artesdo surge em decorréncia demanda escolar diante da

caréncia da formacéo inicial e continuada desse tipo de professor. E um professor
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autodidata (Gonzalez e Elortegui, 1996) nos aspectos didaticopedagdgicos e elabora seu

esquema de trabalho baseado na sua experiéncia docente autbnoma.

O professor técnico

Foi um tipo de professor que surgiu no auge do movimento da Escola Nova. Ele
desempenhava o trabalho docente com uma forte tendéncia tecnoldgica. A base de
ensino estava baseada no planejamento e controle. (Gonzalez e Elortegui, 1996) O
planejamento se baseava numa programacdo rigida, seguida de uma sequéncia de

procedimentos.

O professor descobridor

Esse professor acredita que o aluno tem capacidade de reelaborar o
conhecimento com autonomia. Ele defende o método cientifico empirista e considera 0s
alunos como investigadores. O planejamento designa trabalhos investigativos de larga
duracdo e os alunos se comunicam entre si com mais frequéncia do que com o

professor.

O professor construtor

E recente essa caracteristica de professor que esta vinculado a grupos de trabalho
por projeto e tem uma tendéncia de trabalhar sobre os esquemas mentais dos alunos
(Gonzalez e Elortegui, 1996) refletindo numa boa aprendizagem. O professor orienta 0s
alunos na producdo de conhecimento sem seguir um método. O conteldo tem
caracteristicas interdisciplinares tendendo a uma integracdo e a comunicacdo se da

professor-aluno/aluno-aluno.

Considerac0es finais

Finalizamos indagando até que ponto o repensar da formacao docente implicara
no interesse de construcdo e reconstrucdo do professorado de matematica da EJA
considerando a situagdo atual de frustracdo de varios aspectos equivocados que regem
essa profissdo e o descaso por parte das instituicbes educacionais e dos programas de
governo a essa modalidade de ensino. E intencdo desse trabalho tanto refletir e
aprofundar a pratica docente, sabendo que de antemao ela é bastante significativa para o

Pagina 1 0 O



Revista educagao e suas interdisciplinaridades
Alfabetizacdo e letramento: teorias e praticas
N26,2023

ISBN: 978-65-87069-99-9

campo da pesquisa da formacdo docente, como identificar o que os professores de
Matematica sabem sobre o conteudo didatico pedagdgico dessa disciplina e como
promover a gestdo do processo educativo.
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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar o papel do coordenador pedagogico na formacao
docente continua de professores e professoras que atuam no espaco da Educacdo
Infantil. A questdo de pesquisa assim se constitui: qual o papel do coordenador
pedagogico na formacdo docente continua de professores que atuam na Educacdo
Infantil? A metodologia utilizada é de pesquisa bibliografica (GIL, 2009), de
abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 2013), sustentada nas ideias de: Névoa
(2001), Vasconcellos (2008), Liick (2017), Rosario (2014), dentre outros, além de
documentos nacionais que norteiam a préatica pedagdgica dos professores na Educacdo
Infantil. Os achados constatam que o papel do coordenador pedagdgico é o de agente
responsdvel em acompanhar continuamente a acdo docente desenvolvida pelos
educadores infantis, bem como na elaboracdo do projeto politico pedagogico da
instituicdo, além de articulador entre a escola e a familia das criancas.

Palavras-chave: Educacéo Infantil; Coordenador Pedagdgico; Formacao Docente.

Introducéo

As escolas cada vez mais precisam de profissionais responsaveis, dinamicos e
inteligentes, com competéncias e habilidades para resolver problemas e tomar decis@es.
Dentre eles, estd o coordenador pedagdgico, cujas funcdes de destaque no contexto
escolar sdo de articular, formar e transformar. Esse profissional deve agir como
mediador entre o curriculo e os professores, bem como entre pais de alunos e corpo
docente.

Nesse sentido, o papel de ser o articulador pedagogico cabe a esse profissional
com a responsabilidade de implementacdo da proposta pedagogica, do planejamento
escolar, do incentivo a participacdo nas agdes de formacdo docente continua, entre

outros, com o objetivo do redimensionamento do trabalho pedagdgico. O sistema de

16 pedagoga (UVA/RN). Agronomia (UFERSA). Especialista em Coordenagdo e Gestdo Pedagdgica
Escolar (ISEP). Mestranda em Ciéncias da Educacdo (UNADES/PY).

7 Licenciada em Letras Lingua Portuguesa (UnP). Especialista em Gramatica e Interpretacdo em Lingua
Portuguesa (UFRN). Mestranda em Ciéncias da Educagdo (UNADES/PY).

18 pedagoga (UVA/RN). Especialista em Psicopedagogia (FIR/PE). Mestra e Doutora em Educacédo
(UFRN). Docente e Orientadora do Programa de P6s-Graduacdo em Ciéncias da Educagdo
(UNADES/PY).
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ensino estd sempre na busca constante de uma gestdo democratica que objetive uma
educacdo de qualidade e, para que isso acontega, sdo necessarias acdes que contribuam
com o trabalho em equipe.

O profissional coordenador pedagogico deve conhecer processos de
aprendizagem, caracteristicas e implicagdes do desenvolvimento do educando, as
competéncias que estes devem alcancar ao final do ano, as metodologias de trabalho e
as abordagens de avaliacdo da aprendizagem. Nesse sentido, torna-se essencial a
interacdo entre o professor e esse coordenador, propiciando o desenvolvimento de ac6es
integradas voltadas para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem. Assim, a
organizacdo pedagodgica da escola ndo deve ocorrer ao acaso, mas, sim, pensada e
planejada pelo professor, em conjunto com esse profissional.

O coordenador pedagogico deve ir além do conhecimento tedrico, pois, para
acompanhar o trabalho pedagdgico e estimular os professores, € preciso percepcao e
sensibilidade para identificar as necessidades docentes, tendo que se manter sempre
atualizado, buscando fontes de informacéo e refletindo sobre sua pratica. Como nos fala
Novoa (2001), dentro das suas diversas atribuicdes estd o ato de acompanhar o trabalho
docente, sendo responsavel pelo elo entre os envolvidos na comunidade educacional.

Vasconcellos (2008, p. 85) afirma também que a esfera de atuacdo e
preocupacdo da coordenagdo “[...] € muito ampla (envolve questdes de curriculo,
aprendizagem, relacBes interpessoais, ética, disciplina, avaliagdo da aprendizagem,
relacionamento com a comunidade, recursos didaticos, etc.)”. Porém, isto ndo significa
que ele deva saber de tudo.

Nessa perspectiva, nosso estudo procurou saber: qual o papel do coordenador
pedag6gico na formacdo docente continua de professores que atuam na Educacdo
Infantil?

Para respondé-la, definimos como objetivo analisar o papel do coordenador
pedagdgico na formacdo docente continua de professores e professoras que atuam no
espaco da Educacdo Infantil.

A metodologia utilizada é de um estudo bibliografico (GIL, 2009), de
abordagem qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 2013), sustentado por um aporte tedrico

fundamentado nas ideias de autores, como: Ndvoa (2001), Vasconcellos (2008), Lick
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(2017), Rosario (2014), dentre outros, aléem de documentos nacionais que norteiam a
pratica pedagdgica dos professores na Educagéo Infantil.

O artigo se encontra estruturado em cinco topicos: no primeiro, apresentamos a
introducdo; no segundo, trazemos um breve recorte da Educacéo Infantil no Brasil; no
terceiro, discutimos a funcdo do coordenador pedagdgico no ambiente escolar; no
quarto, analisamos o papel desse agente articulador na formacdo docente continua de
professores que atuam na Educacdo Infantil; e, no quinto e ultimo topico, trazemos

nossas consideracoes finais, seguindo com as referéncias.

Breve recorte da Educagéo Infantil no Brasil

A histdria da educacao no Brasil se inicia no periodo colonial, quando comegam
as primeiras relacdes entre Estado e Educacdo, através dos jesuitas. O ensino, entendido
como um processo sistematizado de transmissdo de conhecimentos, é indissociavel da
historia da Companhia de Jesus (ARANHA, 2009).

As primeiras institui¢Oes brasileiras de ensino infantil foram criadas em 1908,
em Belo Horizonte/MG, e em 1909, no Rio de Janeiro/RJ, mas, nas décadas de 1920 e
1930, surgiram novas escolas ministrando esse ensino, cuja finalidade era cuidar dos
filhos pequenos para que suas maes pudessem trabalhar. Até entdo, a educacdo era de
total responsabilidade da familia, girando, principalmente, em torno da figura materna
(ARANHA, 2009).

Era recente a criacdo de creches e pré-escolas, cujos modelos de educacéo norte-
americano e europeu se tornaram referéncias no atendimento de criangas que
frequentavam essas instituicdes. Oliveira (2008) afirma que o projeto adotado na época
tomava a crianga como um individuo carente, que sofria de privacGes culturais e era
funcdo da escola sanar essas faltas que supostamente havia.

No contexto brasileiro, tinha-se por concepcdo um meio assistencialista de
educacéo e ensino, com abordagens voltadas para o combate a pobreza e para solucionar
problemas relacionados a sobrevivéncia da crianga pequena, servindo como justificativa
para a baixa qualidade do atendimento. Os investimentos recebidos eram poucos e de

valores insuficientes para manter boas instalacbes, além da escassez de recursos
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materiais, formacdo académica irregular dos profissionais que atuavam nesses lugares e
o alto indice de alunos por professor (ARANHA, 2009).

Com a expansdo da economia e a conquista da mulher se inserindo no mercado
de trabalho, houve mobilizacgdes sociais no final das décadas de 1970 e 1980, sendo elas
organizados por méaes, movimentos de bairros, sindicatos e grupos de profissionais e
especialistas da educagdo, com a finalidade de lutar e reivindicar por mais vagas em
instituicdes de ensino, assegurando o direito de atendimento da crianca e, se necessario,
a ampliacdo do nimero de vagas e até mesmo a construcdo de novos prédios para
agregar toda a demanda da época.

Em decorréncia também dessas manifestacGes, a educacdo mereceu destaque na
Constituicdo Brasileira, promulgada em 1988 (BRASIL, 1988), que em seus
dispositivos preceitua o direito de todos a educacdo. Como direito fundamental, fica
estabelecido, em seu Art. 6°, o direito a educacdo como direito social ao dispor que sdo
direitos sociais: a educacdo, a salde, o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a
previdéncia social, a protecdo & maternidade e a infancia, a assisténcia aos
desamparados, na forma desta Constituigao.

A fim de concretizar esse direito fundamental, o Art. 205 da Constituicdo
Federal (BRASIL, 1988) determina que a educacdo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

A educacdo, assim, torna-se um direito constitucionalmente assegurado a todos,
inerente & dignidade da pessoa humana, bem maior do homem, cabendo ao Estado o
dever de prover condicfes indispensaveis ao seu pleno exercicio.

Posteriormente, em 1990, com a criacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), permitiu-se a consolidacdo dos direitos das
criancas adquiridos por meio da Constituicdo. O Estatuto, reproduzindo essa
Constituicdo, apresenta o direito ao ensino basico, em seu Art. 54, como direito publico.

Levando em conta esse novo cenario dos direitos proclamados, em 20 de
dezembro de 1996 foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), Lei n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996), baseando-se nos principios norteadores da
Constituicdo Federal de 1988, declarando no Titulo Il, Secdo I, Art. 29, a Educacao
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Infantil como primeira etapa da Educacdo Baésica, tendo por finalidade o
desenvolvimento da crianca de forma integral até os seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade (BRASIL, 1996).

Conforme prevé o Art. 29 dessa LDB, a Educagdo Infantil “[...] tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996, p. 10).

Nesse contexto histérico, em 1998, € divulgado o Referencial Curricular
Nacional para a Educacéo Infantil — RCNEI (BRASIL, 1998), que néo se constitui em
documento oficial, mas surge para orientar as propostas pedagogicas das instituicoes
infantis. Nesse documento estdo os principais aspectos que envolvem a criagdo das
bases curriculares para promover o desenvolvimento e a aprendizagem de criancas de 0
até 6 anos, tomando como embasamento 0s conceitos de educar e de cuidar,
considerando novos principios mais abrangentes, como: “[...] prote¢do, saude,
alimentacdo, [..] afeto, interacdo, estimulacdo, seguranca e brincadeiras que
possibilitem a exploragdo e a descoberta” (BRASIL, 1998, p. 17).

O processo de educar estd associado as vivéncias e as aprendizagens que a
crianga tem acesso, possibilitando o desenvolvimento das capacidades de se relacionar e
conviver com outras pessoas, aceitando e admitindo as diferencas e singularidades de
cada uma, bem como favorecendo aprendizagens de conhecimentos mais complexos e
diversificados, voltados para a pratica social e cultural das mesmas.

Em 2009, sdo promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil - DCNEI (BRASIL, 2009) que determinam o atendimento em creches e pre-
escolas como direito social das criancas afirmado na Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), com o reconhecimento da Educacéo Infantil como dever do Estado
com a educacgdo. O processo que resultou nessa conquista teve ampla participacdo dos
movimentos comunitarios, dos movimentos de mulheres, dos movimentos de
trabalhadores, dos movimentos de redemocratizacdo do pais, além, evidentemente, das
lutas dos préprios profissionais da educagéo.

Em seu Art. 99 essas diretrizes orientam que as praticas pedagogicas que

compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil devem ter como eixos norteadores
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as interacbes e a brincadeira. Trabalhar como educador na Educacdo Infantil exige
praticas significativas que promovam uma aprendizagem eficiente, promovendo
resultados satisfatérios na vida das criancas e exigindo, do educador, uma postura
dindmica no processo de ensino, cujo principio norteador é pautado no conhecimento
dos interesses e necessidades de cada crianca, segundo as DCNEI (BRASIL, 2009).

Por altimo, em 2017, em sua terceira versdo, consolida-se mais um documento
oficial de carater prescritivo para orientar a organizacao curricular da educagdo Infantil,
a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017). Com isso, a BNCC
norteia a elaboracdo dos curriculos locais, formacdo inicial e continua dos professores,
material didatico, avaliacdo e apoio pedagdgico aos alunos.

Segundo a BNCC (BRASIL, 2017), a pratica na Educacdo Infantil deve estar
sustentada nas interacOes e brincadeiras, pois elas sdo experiéncias nas quais as crian¢as
constroem e se apropriam de conhecimentos por meio de suas acdes e interacdes com 0s
outros, possibilitando aprendizagens, desenvolvimento e socializacdo. Para isso,
assegura a crianga seis Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento: conviver, brincar,
participar, explorar, expressar-se e conhecer-se, organizados em cinco campos de
experiéncias, no ambito dos quais sdo definidos os sobreditos objetivos.

Os campos de experiéncias constituem um arranjo curricular que acolhe as
situacOes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes,
entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural. Esses sdo 0s
referidos campos: o eu, 0 outro e 0 nés; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores
e formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e espagos, tempos, quantidades,
relagbes e transformagbes (BRASIL, 2017). A seguir, abordamos o papel do

coordenador pedagdgico na formacdo docente.

O papel do coordenador pedagdgico na formagédo docente

A coordenacéo pedagdgica é um cargo da area da educacdo que tem como
objetivo melhorar as préaticas dos professores na formacdo continua da escola. No
Brasil, na década de 1920, surgiu a funcdo de coordenador pedagogico, cuja figura é
relativamente recente e teve origem na fungédo de supervisdo educacional.

Instituida durante o regime militar em 1971, a supervisdo educacional tinha

como objetivo controlar o ensino, as préaticas pedagdgicas e fiscalizar o trabalho dos

Pagina 1 0 8



Revista educagao e suas interdisciplinaridades
Alfabetizacdo e letramento: teorias e praticas
N26,2023

ISBN: 978-65-87069-99-9

professores em sala de aula. No entanto, com o processo de redemocratizacdo do pais
nos anos de 1980 e o debate em torno da democratizagédo do ensino, essa forma de
atuacdo passou a ser contestada e o0s papéis a serem desempenhados pelo coordenador
pedagdgico se tornam alvo de discussdes e redefini¢cdes (LUCK, 2017).

Na década de 1990, especialmente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - Lei 9394/1996 LDB (BRASIL, 1996), a coordenacao
pedagogica passou por um processo de redefinicdo e teve sua funcdo na escola
repensada, deixando de lado o aspecto fiscalizador e controlador para assumir a
corresponsabilidade pela sala de aula, tanto no que diz respeito ao trabalho realizado
pelo professor como no que diz respeito aos resultados alcancados pelos alunos
(BRASIL, 1996).

A coordenacdo pedagégica se torna essencial a gestdo pedagdgica da escola,
uma vez que o coordenador assume a funcgdo de articulador da Proposta Pedagdgica da
escola e do curriculo da rede na qual esté inserido, assim como a responsabilidade pela
formacéo continua dos professores, sem perder de vista que a sala de aula e, portanto, a
aprendizagem dos alunos, deve se constituir como o referencial para as a¢fes que ira
desenvolver no seu exercicio profissional.

Nesse sentido, Lick (2017, p. 47) considera gestdo moderna como aquela que
“[...] prioriza as acdes interativas na escola, tendo como objetivos a interacdo de sua
comunidade, a percepcdo da realidade a interdependéncia entre as partes da equipo
técnico-pedagogico”. As diversas defini¢des dadas a fungdo do coordenador pedagogico
sdo definidas pela autora como aquela que prioriza 0 processo acima dos resultados,
com estratégias abertas ao didlogo e ao entendimento coletivo pela educacéo.

Diante dessa funcdo, no desenvolvimento da pratica pedagdgica, € necessario
que o coordenador priorize atividades através de uma rotina, elabore um projeto de
formacédo continua direcionado ao corpo docente e estruture um plano de acédo a partir
das definicbes da proposta pedagogica, com base nas necessidades da escola. Essa
resulta da necessidade de se prever espacos e tempo para cada agdo desse profissional
no cotidiano da escola: estudo, planejamento, reunides de formagdo, acompanhamento
do trabalho dos professores e das classes (LUCK, 2017).

Ao atuar como gestor pedagogico, com competéncia para planejar, acompanhar

e avaliar os processos de ensinar e aprender, o coordenador deve orientar o trabalho dos
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demais docentes, oferecendo condi¢fes para que estes aprofundem sua area especifica e
transformem seu conhecimento em ensino.

Para isso, o coordenador deve rever periodicamente seu plano de formacgéo e
dedicar tempo para a elaboracdo de pautas para reunibes de formacdo continua
centradas nas necessidades de ensino dos professores e nas necessidades
de aprendizagem dos alunos, articuladas ao contexto de trabalho, buscando construir

coletivamente respostas para as dificuldades enfrentadas pelo grupo docente.

O coordenador pedagdgico ndo é visto como um parceiro no trabalho,
mas ao contrario, como um personagem do qual os professores
precisam se proteger. Nas reacdes de poder e de hierarquia dentro da
escola muitas vezes, estes conflitos ndo sdo claros, porém séao
evidenciados em situacbes onde ha cobrancas por parte do
coordenador dirigida aos professores (TARDIF; LESSARD, 2007, p.
14).

Para os autores, o cotidiano atribulado verificado em muitas escolas resulta na
falta de foco observada no trabalho de varios desses profissionais. Se o tempo nédo é
bem organizado e as fungbes ndo estdo bem definidas no ambiente escolar, o
profissional corre o risco de ser engolido pelo dia a dia, respondendo por casos de
indisciplina ou dedicando a maior parte do seu tempo ao atendimento de pais de alunos.
Ou seja, somente quando o coordenador tem clareza de quais sdo suas reais fungdes é
que ele consegue se reconhecer na funcdo de articulador do trabalho pedagdgico,
organizando seu tempo de acordo com suas obrigacdes. A coordenacdo pedagogica é
um cargo da area da educacdo que tem como objetivo melhorar as préaticas
dos professores por meio de uma formacao continua, realizada no espaco da escola.

Um coordenador pedagdgico precisa saber das necessidades de sua equipe de
trabalho, analisando o planejamento das atividades, as producdes dos alunos a partir das
aulas dadas pela sua equipe de professores e os resultados das turmas. Para isso, ele
pode observar as aulas acontecendo em salas ou as ac¢des dos professores (dentro e fora
da sala de aula).

Dentro da comunidade escolar, o coordenador pedagdgico possui uma fungéo
articuladora, transformadora, ou seja, age como um elemento mediador entre
o curriculo e os professores, e 0s outros atores da educacdo. O coordenador pedagdgico

deve ter pleno conhecimento dos professores e alunos com quem trabalha, da realidade
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sociocultural em que a escola se encontra e 0s demais aspectos das relagdes pedagogicas
e interpessoais que se desenvolvem na sala de aula e na escola. O coordenador
pedagogico, em algumas redes de ensino, é também conhecido como orientador,
supervisor ou, simplesmente, pedagogo. Em outras, de coordenador pedagogico, que €
como um gestor escolar. Sdo os profissionais responsaveis pela formacdo dos
professores nas escolas e & um colaborador direto da diregéo.

Segundo as orientaces da LDB (BRASIL, 1996), espera-se que o coordenador
possua certa autonomia para organizar o trabalho pedagodgico, procurando garantir no
interior da escola uma gestdo participativa e democratica. Porém, o que se encontra nas
instituicdes educacionais é a dificuldade de se implantar essa gestdo. Pode-se dizer que
esse sujeito tem, sobretudo, quatro fungfes: mediadora, articuladora, formadora e
transformadora.

Cabe ao coordenador pedagogico ou professor coordenador supervisionar,
acompanhar, assessorar e avaliar as atividades pedagdgico-curriculares. Sua atribuicao
prioritaria é prestar assisténcia pedagogico-didatica aos professores em suas respectivas
disciplinas, no que diz respeito ao trabalho interativo com os alunos. Outra atribui¢éo
que cabe a esse profissional € o relacionamento com os pais e a comunidade, além da
comunicacdo e interpretacdo da avaliacdo dos alunos.

Orsolon (2007, p. 22) afirma que “[...] essa atividade mediadora se d4 na direcao
da transformac&o quando o coordenador considera o saber, as experiéncias, 0s interesses
e o modo de trabalhar do professor”. A autora acrescenta ainda que o coordenador deve
criar véarias condicGes para o professor questionar sua pratica e disponibilizar recursos
para que ele a modifique, trazendo propostas inovadoras e formacao continua.

Conforme Lima e Santos (2007), muito mais que uma funcéo, ser coordenador
exige do profissional uma identidade reflexiva, dialégica e persistente que seja capaz de
superar as dificuldades diarias desde problemas encontrados com os proprios colegas
que, muitas vezes, passam a vé-lo ndo mais como um colega, mas como um ser entre a
gestdo e o grupo de professores. A falta de informacdo e apoio ao profissional que
escolhe essa funcdo ndo contribuem para que as dificuldades sejam superadas na
comunidade escolar.

De acordo com Noévoa (2001), € necessario tomar medidas para assegurar a

aprendizagem docente e o desenvolvimento profissional dos professores. Dentre as

Péginal 1 1



Revista educagao e suas interdisciplinaridades
Alfabetizacdo e letramento: teorias e praticas
N26,2023

ISBN: 978-65-87069-99-9

medidas, o autor destaca a articulacdo da formacdo inicial e da formacéo em servico, em
uma perspectiva de aprendizagem ao longo da vida. Outra medida se refere a atencéo
aos primeiros anos de exercicio profissional e a insercdo dos jovens professores nas
escolas. Além disso, ele reforca a importancia de valorizar o professor reflexivo e a
formacéo de professores para a investigacdo. Outra medida importante que esse autor
apresenta € o desenvolvimento e o incentivo das culturas colaborativas, do trabalho em
equipe, do acompanhamento, da supervisdo e da avaliagdo dos professores.

Libaneo (2001) elucida que o coordenador pedagdgico é aquele que responde
pela viabilizacdo, integracdo e articulacdo do trabalho pedagdgico, estando diretamente
relacionado com os professores, alunos e pais. Junto ao corpo docente, o coordenador
tem como principal atribuicdo a assisténcia didatica pedagogica, refletindo sobre as
praticas de ensino.

Nesse sentido, é necessario olhar para os professores sob o ponto de vista
cultural e subjetivo. O professor ndo participa dessas a¢Oes apenas se apropriando de
conteidos que s&o ensinados, mas ele também mobiliza os conhecimentos, tendo o seu
cotidiano pessoal e sua experiéncia e vivéncia profissional como referéncias.

A formacdo inicial de professores se faz pelas carreiras e pelos estudos em nivel
de Licenciaturas, no campo da educacéo superior (ROMAO, 2015). De acordo com esse
autor, a formacdo continua se constitui de todas as acdes, atividades e circunstancias de

manutencdo da formacao dos professores depois da graduacao.

[...] h& os cursos regulares de pds-graduacgéo, lato e stricto sensu, e ha
ainda as diversas possibilidades de formacdo em exercicio dos
professores, seja pela conquista recente de horas significativas para
planejamento, formagdo e debate sobre o trabalho pedagdgico, seja
ainda por cursos, jornadas, congressos, simpoésios, palestras,
encontros, conferéncias e outras formas de mediagdo, circulacdo e
ampliacdo de conhecimentos, trocas de experiéncias didaticas,
didlogos fecundos entre especialistas, novas abordagens, aquisi¢oes e
permutas de toda sorte no campo da formag&o continuada (ROMAO,
2015, p. 3).

Sob a otica desse autor, a formacdo continua € a oportunidade que o educador
tem para continuar aprendendo sobre ensinar, sobre a escola, sobre a crianca e sobre si

mesmo como professor. Portanto, a formagdo continua & uma necessidade inerente do
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educador, o qual interage com um sujeito com outras percepcdes, outros olhares para o
futuro.

Diante disso, é possivel afirmar que o coordenador pedagbgico trabalha
diretamente com o professor, com o trabalho realizado em sala de aula, de modo que
deverd realizar acbes que venham a contribuir para o aperfeicoamento da pratica
pedagogica de seus professores.

A seguir, faremos uma breve analise sob a ética de alguns autores do papel do
coordenador pedagogico na formacéo docente continua de professores e professoras que

atuam ndo ambiente da Educacéo Infantil.

O coordenador pedagégico e a formacdo docente continua de professores da
Educacéo Infantil

Observar e acompanhar a préatica pedagdgica dos docentes em sala de aula é
importante. Assim, o coordenador pedagdgico pode ajudar o professor nas demandas do
cotidiano e entender pontos que precisam ser melhorados. Dessa maneira, sera muito
mais facil saber como auxilia-lo, quando necessario.

O coordenador pedagogico pode ajudar o professor de diversas formas. Na
pratica, € importante que ele crie formas de acompanhar o desempenho dos educandos,
selecione os melhores métodos de ensino para a escola, crie uma boa rede
comunicacional na escola e prepare o projeto politico pedagdgico.

Para exercer sua funcdo de coordenador pedagdgico em instituicdes infantis,
esse profissional deve conhecer como ocorrem 0s processos de aprendizagem, as
caracteristicas e implica¢fes do desenvolvimento integral da crianca, as competéncias e
habilidades que estas devem desenvolver ao final da etapa da Educacdo Infantil, além
das competéncias e habilidades dos professores que trabalham nessa etapa de ensino,
para exercerem com éxito sua pratica pedagdgica.

Nesse sentido, torna-se essencial a interacdo entre o professor e o coordenador
pedagdgico, ao propiciar o desenvolvimento de agdes integradas voltadas para 0 sucesso
do processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas, de forma planejada e
articulada com as recomendacGes previstas nos documentos oficiais que orientam a

pratica pedagogica dos educadores infantis.
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Nessa perspectiva, 0 ambiente escolar deve preparar seus professores, cuja acao
docente ndo deve ocorrer ao acaso, mas, sim, pensada e planejada pelo professor, em
conjunto com o coordenador pedagdgico, sendo este um parceiro para o educador,
contribuindo ndo s6 em sua préatica pedagogica, mas também e, principalmente, para a
sua formacdo profissional (BRASIL, 1998; BRASIL, 2017).

Com isso, reitera-se a importancia do papel do coordenador pedagdgico na
formagdo docente continua dos educadores infantis, considerando-o como um agente
essencial que esta a servigo do trabalho pedagdgico na escola, enfatizando que sua agédo
(trans)formadora deve ser mediada e planejada com intencionalidade.

Nesse cotidiano infantil, a figura do coordenador pedagdgico é de um
profissional que precisa estar consciente da relevancia do planejamento no espaco
formativo. Sendo assim, ele precisa enxergar as praticas e as vivéncias reais que sdo
desenvolvidas no ambiente escolar, aléem das trocas e reflexdes oportunizadas nesse
momento da formacéo do educador.

Nessa perspectiva, sua presenca na instituicdo infantil deve ser marcada como
um profissional consciente de seu papel, da importancia de sua formagao continua e da
equipe docente, além de ser um articulador entre os pais, criangas, professores e direcao.
Nesse caso, a coordenacdo pedagdgica, em seu sentido mais restrito, ndo deve se
colocar ou parecer centralizadora ou definidora da relagéo intraescolar, alienando-se das
questBes que permeiam o ambiente escolar. Ao contrério, ele deve garantir o espago do
didlogo como eixo de sua atividade metodoldgica, com a finalidade de promover um
trabalho de forma democrética e coesa, a partir de um conjunto de acdes estratégicas
(LIMA, 2007).

Sob a otica de Rosario (2014), o papel do coordenador pedagdgico perpassa,
também, como agente que deve compreender o processo das acdes politicas
desenvolvidas no &mbito da instituicdo infantil, respeitando as diretrizes da Politica
Educacional Nacional de Educagdo Infantil (BRASIL, 2003) e a legislagdo em vigor,
percebendo-se como elemento articulador, organizador, mediador e dinamizador da
acdo docente. Outro papel relevante desse profissional no espaco infantil diz respeito a
organizacdo de momentos de estudos para e com os educadores com o0s quais trabalha, a

fim de que estes aperfeicoem suas competéncias e habilidades, buscando novos
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conhecimentos, repensando suas praticas e buscando novas metodologias para seu
trabalho diério.

Nessa logica, conforme essa autora, a acdo do coordenador pedagdgico é
imprescindivel na orientacdo e elaboracdo de uma proposta pedagogica que contribua
diretamente na pratica do educador infantil, orientando-o na construcdo de acdes
efetivas para melhor desempenhar a sua acdo pedagdgica no cotidiano da sua sala de
aula, com as criangas. Dessa forma, “[...] o coordenador deve compreender a esséncia
do trabalho dos educadores que estdo no CMEI, o que representa um desafio para todos
os envolvidos nesse processo” (ROSARIO, 2014, p. 12).

Sendo assim, é possivel inferir que a atuagdo do coordenador pedagdgico na
instituicdo infantil tende a ser mais eficaz se ele tiver clareza conceitual e tedrica sobre a
funcdo da organizagdo em que esta inserido.

Com isso, inferimos, também, que apesar das inimeras func¢des atribuidas ao
coordenador pedagdgico, em qualquer segmento que ele atue, é da sua reponsabilidade
estabelecer metas e linhas de acdo adequadas para alcancar os objetivos estabelecidos
pela escola, além de buscar a integracdo objetivando o trabalho em equipe com vistas a
tdo sonhada e desejada educacdo de qualidade.

Por fim, diante de tudo o que foi exposto, corroboramos com 0s autores ao
definirem o papel do coordenador pedagdgico, com destaque na Educagdo Infantil,
como aquele agente responsavel em acompanhar continuamente a acdo docente
desenvolvida pelos educadores infantis “[...] através de atendimentos individuais e
coletivos, organizando junto com a direcdo as reunides pedagdgicas para planejamento,
organizacdo e avaliagdo do trabalho pedagdgico junto com o corpo docente”
(ROSARIO, 2014, p. 13). E esse profissional que deve articular, em conjunto com a
direcdo escolar, o processo de elaboracdo e implementacdo do projeto politico
pedagdgico, envolvendo o coletivo da escola, avaliando e redimensionando o processo

quando necessario.

Considerac0es finais
A presente pesquisa objetivou analisar o papel do coordenador pedagdgico no

espaco infantil, direcionando-o a formacao docente continua dos seus professores.
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No estudo aqui realizado, foi possivel compreender que as atribuicdes do
coordenador pedagdgico, dentro do ambiente escolar, ainda ndo estdo bem
consolidadas, sobretudo no que diz respeito a sua atuagdo como formador do professor
na escola, ainda que seja esta uma das principais funcbes a ser desenvolvida com o
coletivo de educadores. Acreditamos que isso ocorre em virtude da concepgdo que o
coordenador pedagogico traz arraigada em sua formacgdo profissional, visto pelo
educador como aquele que fiscaliza, com pouca ou quase nenhuma interagdo com esse
sujeito. E preciso romper com essas ideias, na busca de mudancas de concepcdo de
educacdo, de homem, de sociedade, de ensino e de aprendizagem.

Sobre isso, Vasconcelos (2008, p. 86) faz um retrato dessa definicdo negativa

que muitos coordenadores tém assumido, ao afirmar que:

N&o é fiscal do professor, ndo é dedo-duro (que sempre entrega o
professore para a diregdo ou mantenedora, ndo é pombo-correio (que
leva recado da direcdo para os professores e dos professores para a
direcdo, ndo é coringa/tarefeiro/ quebra-galho/salva-vidas (ajudante de
direcdo, auxiliar de secretaria, enfermeiro, assistente social etc.).

Corroboramos com o0 autor, pois 0 que temos vivenciado nos ambientes
escolares infantis sdo momentos, em sua maioria, individuais, apenas com observacéo
de planos de aulas e de atividades a serem desenvolvidas. E necessario que as escolas
reflitam sobre as praticas que vém sendo realizadas em seus espacos infantis, no intuito
de dar maior qualidade aos processos de ensino e de aprendizagem, cujas acdes
formativas devem acontecer em conjunto entre professores e equipe da coordenacgdo
pedagdgica.

Lembramos ainda que o coordenador pedagdgico da instituicdo infantil deve
atuar com o professor e com a familia da crianca, buscando integrar estas esferas para
que o processo de aprendizagem da crianca ocorra de forma integral. Esse é mais um
desafio a ser enfrentado na organizacgdo da funcéo do coordenador pedagdgico.

Para concluir, inferimos que os questionamentos, as davidas, as tentativas, 0s
erros e 0s acertos na atuacdo do coordenador pedagOgico sdo importantes para a
construcdo de um novo profissional que, sem davidas, contribuira em muito com o
professor na busca por respostas e solucgdes para as situacées emergidas no dia a dia da

escola, mesmo que de forma provisoria. Contudo, ndo podemos negar que em nossas
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escolas publicas ja se inicia um processo de mudanga, sendo desenvolvido por

professores e coordenadores, dedicados e comprometidos com sua profisséo.
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DESAFIOS NA ALFABETIZACAO DE ALUNOS DO 4° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: UMA ANALISE DAS DIFICULDADES POS-CICLO DE
ALFABETIZACAO

Maria Dayane de Andrade Lacerda
Angela Maria Lima Lacerda de Andrade

RESUMO

Este artigo aborda as dificuldades encontradas por alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental no processo de alfabetizacdo, considerando aqueles que ja concluiram o
ciclo inicial. Apesar de ser uma fase reconhecida pela consolidacdo das habilidades de
leitura e escrita, alguns estudantes continuam a enfrentar desafios significativos. A
revisao da literatura destaca fatores como a falta de pratica, deficiéncias na
compreensdo textual e lacunas no desenvolvimento da linguagem como contribuintes
para essas dificuldades. A metodologia empregada envolveu uma revisdo abrangente de
estudos de caso e pesquisas longitudinais, explorando o desempenho de alunos do 4°
ano no processo de alfabetizacdo. O artigo identifica padrbes e tendéncias nas
dificuldades encontradas por esses alunos, oferecendo uma visdo aprofundada das
questdes subjacentes.

Palavras-chave: Alfabetizacdo. Leitura. Escrita. Dificuldades. Estratégias pedagdgicas.

Introducéo
A alfabetizacdo € uma etapa fundamental no processo educacional,

representando a base para o desenvolvimento académico e cognitivo dos estudantes. No
contexto do Ensino Fundamental, 0 4° ano emerge como um estagio importante,
marcando a transicdo para um nivel mais avancado de aprendizado. Tradicionalmente,
este periodo é caracterizado por uma consolidacdo das habilidades de leitura e escrita
adquiridas nos primeiros anos escolares. No entanto, observa-se que, mesmo apés
passar pelo ciclo inicial de alfabetizacdo, alguns alunos enfrentam desafios
significativos na aplicagédo efetiva dessas habilidades.

A alfabetizacdo ndo é um processo linear e uniforme, e as dificuldades que
surgem no 4° ano do Ensino Fundamental merecem uma atencéo especial. Compreender
as razoes subjacentes a essas dificuldades e crucial para desenvolver estratégias
pedagdgicas que atendam as necessidades especificas desse grupo de alunos. Este artigo
busca explorar as complexidades associadas ao processo de alfabetizagcdo no 4° ano,
concentrando-se nos desafios enfrentados por aqueles que ja completaram o ciclo inicial

de alfabetizagéo.
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A revisdo da literatura revela lacunas persistentes no entendimento dessas
dificuldades pds-ciclo inicial. Questbes relacionadas a falta de prética, compreensdo
textual e desenvolvimento continuo da linguagem surgem como pontos criticos que
demandam uma analise aprofundada. Ao abordar essas questdes, este artigo visa
contribuir para a compreensdo do panorama atual da alfabetizacdo nessa etapa do
Ensino Fundamental, apresentando uma base soOlida para futuras intervencGes
educacionais. Ao final, propomos estratégias pedagdgicas que possam ser adotadas para
superar os desafios identificados, visando a promoc¢do de um ambiente de aprendizado
mais inclusivo e eficaz.

O desenvolvimento da alfabetizagdo € um marco crucial no percurso
educacional, e 0 4° ano do Ensino Fundamental marca uma transi¢do importante. Apesar
de terem passado pelo ciclo inicial de alfabetizacdo, alguns alunos ainda enfrentam
desafios na consolidacéo e aplicacao das habilidades adquiridas, espera-se que 0s alunos
consigam atingir as habilidades propostas para o processo de alfabetizacdo dentro do
ciclo composto pelas séries do 1°, 2° e 3° ano do Ensino Fundamental, mas em alguns
casos essas competéncias ndo sdo alcancadas e esses alunos avangam para a proxima
etapa de ensino com um deficit significativo, que dificilmente serd trabalhado no
contexto da sala de aula para promover melhorias de aprendizagem.

Realizando uma revisdo abrangente de estudos de caso e pesquisas, explorando o
desempenho de alunos do 4° ano no processo de alfabetizacdo é possivel identificar
padrdes e tendéncias nas dificuldades encontradas por esses alunos, isso oferece uma
visdo aprofundada das questBes subjacentes.

A partir dessa analise é possivel pensar estratégias pedagogicas para enfrentar os
desafios identificados, promovendo um ambiente de aprendizado mais inclusivo e
eficaz. Ao compreender as razbes por tras das dificuldades pos-ciclo inicial, abrimos
caminho para a formulacdo de intervencbes educacionais mais direcionadas, visando

aprimorar a alfabetizacéo nessa etapa de ensino.

Metodologia
A metodologia empregada neste estudo buscou uma compreensdo abrangente
das dificuldades de alfabetizacdo enfrentadas por alunos no 4° ano do Ensino

Fundamental, particularmente aqueles que ja concluiram o ciclo inicial. Para atingir esse
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objetivo, foi utilizada uma abordagem que combinou a revisdo detalhada da literatura
existente com uma andlise aprofundada de estudos de caso e pesquisas relevantes.

A revisdo da literatura serviu como o ponto de partida fundamental para
identificar as principais tendéncias, lacunas e descobertas relacionadas as dificuldades
de alfabetizacéo no 4° ano. Neste estagio, foram examinados artigos académicos, livros,
relatorios de pesquisa e outras fontes relevantes. A revisdo permitiu uma compreensdo
abrangente do estado atual do conhecimento sobre o tema, identificando fatores criticos
que foram posteriormente investigados em profundidade.

A sintese dos achados da revisdo da literatura e da andlise de estudos de caso
proporcionou uma visdo holistica das dificuldades de alfabetizacdo na etapa de ensino
em questdo. Essa sintese permitiu-nos ndo apenas reconhecer as areas problematicas,
mas também compreender as nuances e interconexdes entre os diferentes fatores que
contribuem para as dificuldades identificadas.

Com base nas percepcbes obtidas, propusemos estratégias pedagdgicas
especificas destinadas a superar as dificuldades identificadas. Essas estratégias foram
formuladas considerando as melhores praticas identificadas na literatura, bem como as
abordagens eficazes evidenciadas nos estudos de caso analisados. Ao adotar essa
metodologia integrada, buscamos fornecer uma visdo abrangente das dificuldades de
alfabetizac&o no 4° ano do Ensino Fundamental e oferecer contribui¢Ges significativas
para a formulacdo de abordagens pedagdgicas mais eficazes e personalizadas.

Conclusdes

A medida que exploramos as complexidades associadas a alfabetizagio no 4°
ano do Ensino Fundamental, fica claro que as dificuldades enfrentadas por alunos nessa
fase ndo podem ser subestimadas ou simplificadas. A revisdo da literatura revelou uma
interconexdo de fatores, desde a falta de préatica até lacunas no desenvolvimento da
linguagem, contribuindo para obstaculos persistentes na consolidagdo das habilidades
de leitura e escrita.

Uma conclusdo fundamental é a necessidade de estratégias pedagdgicas
especificas que abordem as questBes identificadas. Iniciativas que promovam a pratica
continua, desenvolvam a compreensdo textual desde as fases iniciais e preencham as

lacunas no desenvolvimento da linguagem s&o essenciais. A abordagem Unica para a
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alfabetizacdo ndo é suficiente; ao contrario, uma variedade de meétodos adaptativos e
integrados é necessaria para atender as necessidades diversificadas dos alunos.

E imprescindivel reconhecer a individualidade dos alunos e suas trajetorias
unicas de aprendizado. As dificuldades da alfabetizacdo tardia muitas vezes refletem
necessidades especificas que exigem abordagens personalizadas. A identificacdo
precoce dessas necessidades, por meio de avaliagdes regulares e monitoramento
continuo, permite uma intervencdo mais eficaz.

A tecnologia educacional oferece oportunidades significativas para enfrentar os
desafios na alfabetizacdo. Ferramentas interativas, aplicativos educacionais e recursos
digitais podem ser empregados para criar experiéncias de aprendizado envolventes e
personalizadas. A integracdo cuidadosa da tecnologia no curriculo pode fornecer
suporte adicional aos alunos, criando um ambiente de aprendizado dindmico. Nesse
ponto, € importante registrar um obstaculo enfrentado nas escolas das redes publicas de
ensino, a falta de equipamentos que possibilitem a utilizagdo dessas metodologias.

Outro ponto importante é a interagcdo entre escola, familia e comunidade. O
envolvimento ativo dos pais, a comunicacdo aberta entre professores e familiares, e a
participacdo da comunidade no processo educacional criam um suporte holistico que
pode ter um impacto positivo significativo.

Em ualtima anélise, ao adotar uma abordagem abrangente e centrada no aluno, €
possivel enfrentar os desafios na alfabetizacdo tardia. A superacdo dessas dificuldades
requer uma visao integrada, reconhecendo a complexidade do processo de aprendizado
e respondendo de maneira adaptativa e inovadora. Ao fazé-lo, estamos comprometidos
ndo apenas em melhorar as habilidades de leitura e escrita, mas também em

proporcionar a todos os alunos uma base sélida para o sucesso académico e além.
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ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA EJA: PROPOSTAS CONTRA
EVASAO

Milena Tavares Nascimento Mena
Josenilda Alves Barbosa

RESUMO

Este estudo adotou o relato de experiéncia como metodologia para abordar estratégias
pedagdgicas trabalhadas com estudantes de turma de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA). Tem como objetivo geral apresentar estratégias pedagogicas para facilitar o
aprendizado e diminuir a evasdo em turmas de EJA e como objetivos especificos,
relacionar programas de educagédo de jovens e adultos implantados no Brasil, apontar
principais dificuldades enfrentadas pelas turmas de EJA, identificar préaticas
pedagogicas trabalhadas com estudante da EJA para combater evasdo escolar. As
atividades foram desenvolvidas entre os anos letivos de 2016 e 2020 na com turmas de
EJA da Escola Municipal Sd&o Domingos, em Brejo Madre Deus, no Agreste de
Pernambuco, com intuito de evitar a evasdo. Os resultados mostram que o Brasil sempre
ofertou ensino a jovens e adultos que ndo concluiram seus estudos no ensino regular e
evidenciam que a escola pode promover acBes para diminuir o percentual de evasdo a
partir de préaticas pedagdgicas que reiinam os estudantes da EJA em situacdes de estudos
como gincanas, aulas-passeio e projetos culturais.

Palavras-chaves: EJA; evasdo escolar; ensino para jovens e adultos no Brasil.

Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da educacdo basica
destinada a individuos que, por diversos motivos, ndo tiveram a oportunidade de
concluir seus estudos na idade adequada. E, portanto, uma possibilidade de inclusdo ou
mesmo reinsercdo escolar de pessoas fora da faixa etaria para se matricular no ensino
regular.

No Brasil hd um consideravel quantitativo de pessoas que ndo conseguem
estudar no ensino regular na idade adequada (SILVA, 2022). O alunado da EJA é, em
sua maioria, trabalhadores ou mesmo sujeitos que precisam terminar seus estudos para
conquistar melhor qualificagdo profissional (SILVA, 2022; MORAES, ARAUJO e
NEGREIRQOS, 2020).

A Lei de Diretrizes e Base da Educagdo Nacional (LDB), apresenta em seu

artigo 37 a finalidade e a quem se destina a EJA:
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Art. 37. A educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que
ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade prdpria e constituird instrumento de
para a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais  apropriadas,  consideradas  as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cBes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante acfes integradas e
complementares entre si.

§ 3° A educacdo de jovens e adultos devera articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento (BRASIL, 1996).

No segundo paragrafo, a LDB, destaca o papel do poder publico em, além de
possibilitar o estudo do estudante trabalhador, também incentivar sua permanéncia na
escola, uma vez que é a evasao escolar € um dos principais problemas enfrentados em
turmas de EJA.

Entendendo que os profissionais da escola sdo 0s agentes que prestam o servico
em educacdo, ficaria a cargo desses servidores estabelecer e definir estratégias
pedagogicas para favorecer o processo de ensino e aprendizagem e as condi¢Ges para 0
estudante da EJA néo desistir do curso.

Nesse sentido, define-se a seguinte problematica: quais as estratégias podem ser
desenvolvidas para garantir melhores condicGes de aprendizagem para os estudantes de
turmas de EJA e estimulos para os mesmos concluirem o curso?

Como objetivo geral, o estudo se prople a apresentar estratégias pedagogicas
para facilitar o aprendizado e diminuir a evasdo em turmas de EJA e como objetivos
especificos, relacionar programas de educacdo de jovens e adultos implantados no
Brasil, apontar principais dificuldades enfrentadas pelas turmas de EJA, identificar
praticas pedagogicas trabalhadas com estudante da EJA para combater evasao escolar.

A importancia da pesquisa reside no fato de, ao contribuir com a divulgacdo de
experiéncias exitosas realizadas em turmas de EJA, possibilita-se 0 compartilhamento
de conhecimento pedagogico que podem ser absorvidos, adaptados e aplicados por
professores dessa modalidade de ensino.

A metodologia empregada é um relato de experiéncia o qual “ndo é,

necessariamente, um relato de pesquisa académica, contudo, trata do registro de
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experiéncias vivenciadas” (MUSSI, FLORES e ALMEIDA, 2021, p. 62). Apresenta, de
forma resumida, estratégias pedagogicas empregadas junto a turmas de EJA da Escola
Municipal S&0 Domingos, em Brejo Madre Deus, no Agreste de Pernambuco, para

evitar a evasdo escolar.

A Educacéo e Jovens e Adultos ao longo da histéria do Brasil

A terminologia Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) passou a ser empregada a
partir da LDB de 1966. Numa retrospectiva historica, constata-se que o Brasil sempre
ofereceu educacdo para quem estava fora da faixa etaria para a escola regular enquanto
Silva (2022, p. 57) destaca que “as diversas acdes educativas direcionadas aos jovens e
adultos assumiram diferentes perspectivas e responderam a distintas expectativas sociais
ao longo da histoéria”.

Ou seja, a cada governo instituido e de acordo com as necessidades
socioecondémicas do periodo, o ensino voltado a esse grupo procurava atender as
demandas de ordem politica e econémica. Silva (2022) lembra que tdo logo se inicia o
processo de colonizacgao do Brasil pelos portugueses na primeira metade do século XVI,
0s padres jesuitas ensinavam para os indios adultos dogmas catdlicos, lingua
portuguesa, normas sociais e 0s oficios essenciais para conformacédo e reproducao do
modelo da economia do periodo.

Para Leite (2007), antes do Estado assumir um dever em relagdo ao direito do
cidaddo ao acesso a educacdo formal, mesmo que esteja fora do ciclo da faixa etaria
regular, a histéria da Educacdo com foco a jovens e adultos no pais, segue a interesses
do capital.

A industrializacdo do periodo Vargas ¢ marcada com forte presenca do Estado
para atender as necessidades da qualificacdo de médo de obra entre a classe operaria
nascente no pais, mas ndo representou acesso a toda a populagdo (SILVA, 2022,
MORAES, ARAUJO e NEGREIROS, 2020; HADDAD, 2007).

Dessa feita, politicas educacionais a populacdo jovem e adulta sdo implantadas.
A Educacéo ganha espaco nas Cartas Magnas de 1934 e de 1937 e a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo € criada. A preocupacdo com a educagdo profissional fez surgir o

chamado sistema “S” (Senai, ligado a industria e Senac, ao comércio).
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Com uma educacao excludente, os indices de analfabetismo entre adultos na
primeira metade do século XX era imenso o que dificultava o desenvolvimento
tecnoldgico no pais. Em 1947, o Estado brasileiro passa a promover campanhas de
alfabetizacdo de curta duracdo (PEREIRA, 2014).

Nos anos de 1950 o Brasil ainda era rural (mais de 50% da populacdo morava no
campo, situacdo que se inverte a partir de 1970), e os programas de erradicacdo do
analfabetismo também foram levados ao campo como em 1952 com a Campanha de
Educacdo Rural. Em 1958 o pais promove a Campanha de Erradicacdo do
Analfabetismo (MORAES, ARAUJO e NEGREIROS, 2020; HADDAD, 2007).

Autores como Leite (2007) e Moraes, Araljo e Negreiros (2020) analisam a
Educacdo brasileira antes da Constituicdo de 1988 sob o viés ideoldgico. Préticas
pedagdgicas com foco nas relagcdes sociais iniciam-se no pais a partir de 1960 com 0s
Centros de Cultura Popular (CPC), o Movimento Eclesial de Base criado e dirigido pela
Igreja Catolica e as metodologias pedagdgicas criadas por Paulo Freire como “De pé no
chao também se aprende a ler” e “40 horas em quatro”.

O golpe militar de 1964 e a influéncia do capital estrangeiro no pais provocaram
transformacfes na economia e na sociedade. A economia de consumo passa a ser
intensificada; gera-se concentracdo de renda; empobrecimento da populacdo urbana e
repressao aos movimentos politicos e sociais.

No campo educacional, hd ampliacdo do ensino superior, mas acessivel a elite.
Também se amplia a oferta do ensino fundamental para a massa populacional, mas para
atender aos interesses econdmicos e ideoldgicos garantia o que significava escolaridade
béasica para atender a m&o de obra (LEITE, 2007).

As acbes com programas de erradicacdo do analfabetismo continuam no pais. O
governo ditatorial militar cria o Movimento Brasileiro Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos (Mobral) em 1967. Gomes (2015) analisa a estrutura do Mobral como um
programa instrumentalizado apenas para atender a questdo funcional em ler e escrever,
mas pouco moveu para reduzir o analfabetismo da populacdo. Sobre a estrutura
educacional, mesmo com a ampliacéo da oferta de vagas com a construcdo de escolas
publicas, o periodo registra indices altos de reprovacdo e evasdo escolar publica.

Com o fim da ditadura militar, o Mobral € extinto e o debate da educagdo como

um todo é retomado. A redemocratizacdo do Brasil provoca uma transformacao radical
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na educacdo de jovens e adultos, a Constituicdo de 1988 avanca e educacdo é um direito
do cidaddo e dever do Estado, o que é reforcado pelo Brasil ao ser signatario da
Declaragéo de Jomtien, que define a educacdo como direito de todos: criancgas, jovens e
adultos (Pereira, 2014).

A experiéncia da EJA na Escola Municipal S&o Domingos

Por ser uma modalidade de ensino voltada a escolarizagdo tardia, as turmas de
EJA relnem estudantes que enfrentaram diversas dificuldades para prosseguir seus
estudos, indo desde dificuldades de aprendizagens que resultavam em reprovacdes ou
mesmo a evasdo em fungao de priorizar o trabalho ou morar longe da escola (SILVA,
2022; MORAES, ARAUJO e NEGREIROS, 2020).

Na intencdo de evitar a evasdo, a coordenacdo e os professores das turmas de
EJA da Escola Municipal Sdo Domingos, em Brejo Madre Deus, no Agreste de
Pernambuco, adotou praticas pedagdgicas diversificadas ao longo dos anos entre 2016 e
comego de 2020, ano que iniciou-se, em margo, a pandemia de covid-19 e as aulas
passaram a ser ministradas de forma remota, obedecendo o distanciamento social, uma
das medidas sanitarias adotadas para evitar a propagacao do virus.

Em media, a cada ano funcionavam na escola trés turmas do ensino fundamental
| e quatro e até cinco turmas 4 ou 5 do ensino fundamental Il. Os alunos, em sua
totalidade, eram moradores do distrito, localizado na area rural do municipio e trazia um
perfil diversificado no que se refere a idade, género e profissdo dos estudantes,
entretanto, a maioria ameacava abandonar os estudos em func¢édo de priorizar trabalho ou
mesmo devido a outros afazeres junto a familia.

Entre as medidas adotadas na escola para estimular os estudantes a néo
desistirem dos estudos, foram realizados projeto culturais como, por exemplo, gincanas
com objetivos definidos abordando conteudos programaticos a serem contemplados
durante a unidade de promocéo da gincana.

As pesquisas realizadas nos sitios da regido, sempre recebiam adesdo dos
estudantes. Além de aspectos geograficos como demografia, relevo, vegetacdo e
producdo econbmica, eram discutidos aspectos culturais como histdrias locais e
narrativas diversas a exemplo de contos sobre mal-assombro, comportamento de

pessoas de destaque na comunidade (rezadeira, sanfoneiro) e origem de festas locais.
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Tambeém foram realizadas aulas-passeio para pontos histéricos e turisticos em
Recife e Olinda (Instituto Ricardo Brennand, Museu do Home do Nordeste, centro
historico de Olinda). A cada evento, os estudantes produziam relatorios, onde eram
considerados ortografia e demais aspectos da producao textual.

As atividades extracurriculares eram programadas e aconteciam ap6s discussdo
com as turmas. Além do proposito pedagdgico, cada evento era considerado como um
momento de vivéncia e confraternizagdo entre os estudantes, fortalecendo os lagos de
amizade e afetividade entre os estudantes.

Eram ocasides para discussdes, expor expectativas, refletir sobre duvidas e
analisar como as aulas estavam sendo desenvolvidas, sempre na perspectiva de
reafirmar a importancia de ndo desistir de frequentar as aulas. E possivel afirmar que o
namero de evasdo diminuiu consideravelmente entre os anos letivos de 2016 e 2020

entre as turmas de EJA da Escola Municipal Sdo Domingos, em Brejo Madre Deus.

Considerac0es Finais

H& no Brasil uma parcela da populagdo que por razdes diversas ndo estudou na
idade apropriada como propbe a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). Para
auxiliar aos que necessitam concluir seus estudos, a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) € o recurso para pessoas fora da faixa etaria do ciclo escolar regular obter o
certificado de conclusdo, seja do ensino fundamental ou médio.

E o Estado o provedor de politicas publicas em educacdo para atender pessoas
desejosas em concluir seus estudos fora da idade regular, mas sdo os profissionais da
escola, coordenacdo e os educadores, 0s responsaveis na escolha de estratégias
pedagdgicas para atrair e manter o estudante com participacdo ativa na EJA.

Atividades extracurriculares, a exemplo de gincanas e aulas passeio, motivam 0s
estudantes que saem da rotina da sala de aula e percebem na escola um local de
convivéncia, estreitam os lacos de amizade e se apoiam mutuamente na intengdo de
concluirem o curso.

Entretanto, é de extrema importdncia que o roteiro das atividades
extracurriculares seja definido, os objetivos tracados e apresentados aos estudantes e
assim a escola cumpre um de seus papéis que € incluir aqueles que estiveram fora do

sistema de ensino e oferecer educacao para todos.
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DESNUTRICAO NA ESCOLA: UMA VISAO NEUROPSICOPEDAGOGICA

Adeildo Pereira de Lira!®
Joana D’arc Lyra Batista®

Resumo
Este artigo tem como objetivo refletir a relacdo desnutricdo e baixo rendimento escolar.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo bibliografica, utilizando a legislacédo
vigente, que trata da politica de alimentacdo e nutricdo do escolar, e a autores que
discutem a Politica Pablica de Alimentacdo Escolar, a desnutricdo da crianca em idade
escolar e a contribuicdo da neuropsicopedagogia em relagdo a esta tematica no contexto
escolar. A pesquisa foi realizada entre os meses de janeiro a julho de 2020, em
periddicos e revistas eletrbnicas com estudos relevantes. Compreende-se que esse
trabalho tem importancia para os profissionais da educacédo, que se deparam diariamente
com criangas que apresentam inUmeras dificuldades de aprendizagem e séo
desmotivadas para aprender, muitas delas apresentando caracteristicas de criangas
desnutridas. O estudo nos levou a concluir que a desnutrigdo é imperativa para que haja
déficit em diversas areas do desenvolvimento humano (notadamente, em tenra idade). E

dever de todos e, principalmente, do Estado (governos federal, estadual e municipal)
combater esse mal.

Palavras-chave: Desnutricdo. Aprendizagem. Neuropsicopedagogia. Escola.

Introducéo

Historicamente, a privacao de direitos de alguns segmentos da sociedade tornou
a desnutricdo um problema de saude publica, atingindo aquela parcela da populagédo
mais pobre, principalmente em paises subdesenvolvidos, como o Brasil. Esse mal faz
milhares de vitimas de todas as idades, mas atinge principalmente as criancas que, por
causa da desnutricdo, podem sofrer consequéncias danosas em seu desenvolvimento
cognitivo e motor. Embora o nimero dos atingidos pela desnutricdo tenha diminuido
consideravelmente ao longo dos anos, ela ndo foi extinta por completo, e ainda é
possivel nos depararmos com criangas desnutridas no pais, nos grandes centros urbanos
e até mesmo em areas rurais.

A desnutricdo esta ligada a realidade socioecondmica das familias das classes

populares, oriundas de escolas publicas, pois é nelas onde se encontram criangas com
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déficit alimentar. Criancas que sofrem a privacao de alimentos perene, influenciando no
seu desenvolvimento escolar, sentem os seus efeitos danosos, por exemplo, com a falta
de atencdo, motivacdo e prazer, ja que a boa nutricgdo & importante para que
neurotransmissores, como a dopamina, sejam ativados e permitam ao sujeito aprendente
o direito universal de aprender.

Logo, vé-se urgente a necessidade de se discutir a solugdo para o problema da
desnutricdo, se se quiser construir uma sociedade com criangas (educandos) capazes de
desenvolver autonomia e se apropriar do capital cultural para, consequentemente,
inserir-se num universo de pessoas que irdo se perceber como sujeitos proativos,
assertivos e que mantenham um comportamento intrapessoal de confianca, seguranca e
com uma autoestima positiva, acima de tudo.

Nesse sentido, a questdo norteadora dessa pesquisa €: Quais os efeitos da
desnutricdo no ambiente escolar? Para buscar respostas a esse questionamento,
definimos como objetivo geral: refletir a relacdo desnutricdo e baixo rendimento
escolar. Como objetivos especificos elencamos: identificar causas e consequéncias;
identificar as contribuicGes da merenda escola para o combate a desnutri¢do de criangas
matriculadas em escolas publicas; discutir a relacdo entre desnutricdo e dificuldades de
aprendizagem.

Compreende-se que esse trabalho € de suma importancia para os profissionais da
educacdo, que se deparam diariamente com criangas que apresentam indmeras
dificuldades de aprendizagem e sdo desmotivadas para aprender, muitas delas
apresentando caracteristicas de criancas desnutridas. Portanto, sendo necessario discutir
a relacdo desnutricdo e aprendizagem no contexto escolar, bem como agdes e programas
de combate a desnutricdo da crianca e adolescente em idade escolar, periodo em que a
crianca se desenvolve fisica e psicologicamente, ocorrendo mudancas no seu
comportamento e na sua personalidade. O individuo, em idade escolar, também requer
cuidados especiais. Uma alimentacdo ndo saudavel, ou insuficiente, pode ter efeitos
danosos no desenvolvimento fisico e mental do individuo e, consequentemente, na sua
aprendizagem. Dai se percebe o qudo importante é que educadores, psicopedagogos e
demais profissionais envolvidos no processo ensino/aprendizagem, no contexto escolar,
estejam preparados para identificar essa problematica e criar estratégias que busquem

suprir as necessidades dessas criancas que precisam de um atendimento diferenciado,
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coerente e planejado para inclui-la, fornecendo subsidios e atividades diferenciadas,
com o objetivo de trabalhar as dificuldades e sequelas que essas criangas possam

apresentar.

Metodologia

Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, trata-se de uma pesquisa
qualitativa, do tipo bibliogréfica, para a qual recorreremos a legislacéo vigente, que trata
da politica de alimentacao e nutricdo do escolar, e a autores que discutem a Politica
Publica de Alimentacdo Escolar, a desnutricdo da crianca em idade escolar e a
contribuicdo da neuropsicopedagogia em relacdo a esta tematica no contexto escolar.

A pesquisa foi realizada entre os meses de janeiro a julho de 2020, ap6s o
levantamento das publicagbes em periddicos e revistas eletrdnicas com estudos
relevantes. Os resumos foram lidos e analisados segundo os critérios de
inclusdo/exclusdo pré-estabelecidos. Os artigos foram selecionados de acordo com 0s
seguintes critérios de inclusdo: presenca dos descritores escolhidos no titulo do trabalho
ou inseridos no resumo; artigos na integra disponiveis em texto completo; escritos no
idioma portugués; publicados entre janeiro de 2009 a junho de 2019.

Optou-se por este periodo de selecdo em virtude da disponibilidade e
concentracdo recente de publicacBes sobre a tematica. Como critério de exclusdo
considerou-se os trabalhos distantes da tematica abordada, material ndo publicado
(teses, dissertacOes, trabalhos de conclusdo de curso) e 0s artigos que se apresentassem
duplicados. Apds a analise dos textos na integra, foi realizada uma discussao,
contemplando autores que apresentam considera¢bes importantes sobre o objeto de
pesquisa.

Desnutricdo no Ambiente Escolar: uma reflexao urgente

Atualmente, o Brasil passa por mais uma crise econdmica e politica que traz
resultados alarmantes para aqueles das classes mais pobres, que passam a enfrentar
diariamente o problema da fome e da miséria com a falta de renda para suprir suas
necessidades basicas, 0 que torna a fome uma realidade vivenciada em todas as regifes
do pais. Situacdo que é agravada pelo alto indice de desemprego. Junta-se a essa
situacdo a falta de politicas publicas no campo da seguranca alimentar, que se agrava
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com a concentracdo excessiva da renda, baixos salarios, elevados niveis de desemprego
e baixos indices de crescimento, especialmente daqueles setores que poderiam expandir
o0 emprego (PINTO; GONZAGA, 2014).

Segundo o autor, acima mencionado, a pobreza alcanca mais de um quarto da
populacéo brasileira e dissemina-se por todas as regifes e areas do pais, sendo mais
presente e agravante nas regides Norte e Nordeste e, ainda mais particularmente, na
populacéo rural dessa Ultima regido. De acordo com o autor, a desnutri¢cdo, medida pelo
retardo do crescimento infantil, alcanca cerca de 10% das criancas do pais e se distribui
no territério nacional de forma semelhante a pobreza, ainda que com diferencas
regionais mais intensas. Na regido nordeste essa situacdo é ainda mais grave, em
especial na zona rural, onde os indices de miséria e fome aumentam muito.

Nesse sentido, 0 Banco Mundial afirma que o combate a pobreza é um dos
principais desafios mundiais, difundindo uma ideia de pobreza para além da baixa
renda, incluindo também baixos indicadores em educacéo, salde, nutricdo e outras areas
do desenvolvimento humano (VAITSMAN; ANDRADE; FARIAS, 2009).

Nesse sentido, é interessante estabelecer a diferenca entre fome e desnutricéo,
segundo Moyses e Colares (1997 apud SAWAYA, 2013, p. 135):

A fome ¢ a necessidade basica de alimento que, quando nao satisfeita,
diminui a possibilidade de qualquer ser humano para as atividades
cotidianas e também para as atividades intelectuais. Porém, uma vez
satisfeita a necessidade de alimentagdo, cessam todos os seus efeitos
negativos, sem quaisquer sequelas. A desnutricdo, por sua vez, ocorre
guando a fome se mantém em intensidade e tempo tdo prolongados,
gue passam a interferir no suprimento energético do organismo.

De acordo com Fraga e Varela (2012), a desnutricdo pode causar sérios danos ao
desenvolvimento da crianga, como debilidade imunoldgica, retardo do crescimento,
comprometimento do desenvolvimento intelectual, psicomotor e cerebral, entre muitas
outras situagbes que pdem em risco sua saude. Sendo, portanto, a alimentacdo
equilibrada e saudavel aspecto importante para que o sujeito possa se desenvolver
equilibradamente.

Nesse sentido, quando é negado a crianca em idade escolar 0 acesso aos
nutrientes necessarios ao seu bom desenvolvimento, também é negada a esse sujeito o
direito universal de aprender e ter acessibilidade ao saber sistematicamente organizado e

aos bens culturais da sociedade em que vive.
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Uma crianca que tem a fome ndo saciada pode perder a motivagdo
para explorar o ambiente e, assim, ter um atraso na aquisigéo de certas
habilidades cognitivas. As consequéncias da desnutricio no
desenvolvimento infantil s&o numerosas, incluindo desde retardo no
crescimento, que seria uma das manifestagdes mais comuns, a retardo
mental, atraso do neurodesenvolvimento, baixa capacidade para
reducdo de problemas (FRAGA; VARELA, 2012. p. 61).

Todavia, como vencer a fome sem vencer a pobreza e a miséria? Nesse sentido,
concordamos com Valente (2002, p. 53) quando nos diz que o “direito de estar livre da
fome” é o patamar minimo da dignidade humana, o qual ndo pode ser dissociado do
direito a uma alimentacdo adequada em quantidade, mas também em qualidade.
Entretanto, € preciso que politicas e programas de combate a fome e a miséria alcancem
0 publico alvo que necessita de um atendimento real e especifico, e que ele possa ter
seus direitos garantidos por leis mais rigidas e eficaz acesso ao conhecimento
ancestralmente herdado.

Nesse sentido, a alimentacdo escolar apresenta a funcdo de suprir parte das
exigéncias nutricionais do crescimento e manutencdo organica, bem como a de
proporcionar modelos de refeicdo de qualidade nutricional adequada e promover a
formagdo de bons habitos alimentares. Estudos demonstram que a merenda escolar,
mesmo sem promover grandes mudancas no estado nutricional da clientela, interfere
positivamente no rendimento escolar, pois, ao agir sobre a fome do dia, aumenta a
capacidade de concentracdo nas atividades pedagdgicas. A alimentacdo fornecida na
escola tem grande importancia tanto nutricional, quanto social e pedagdgica para 0s

alunos que dela usufruem, sendo fundamental para o desenvolvimento integral de todo

individuo. Em um pais onde a fome e a desnutricdo ainda sdo graves problemas sociais,

ao passo que aumentam 0s casos de obesidade, o tema da educagdo alimentar e

nutricional é central, e a escola ¢ um agente fundamental nesse sentido, sendo um
espaco privilegiado, para contribuir com a nutricdo dessas criangas, como também
moldar habitos alimentares que repercutirdo por toda a vida; afinal, é na escola que os
individuos passam cerca de 25% de sua vida.

Portanto, cada equipe escolar precisa esta preparada para desenvolver um
trabalho que envolve o conhecimento amplo de seus alunos, das problematicas que
podem contribuir para o fracasso na aprendizagem, além de propor atividades que

detectem suas dificuldades, realizando um diagnostico preciso e possivelmente uma
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intervencdo qualitativa em todo o processo de ensino aprendizagem dos envolvidos.
Entre os profissionais que podem ser envolvidos nesse processo, podemos destacar o
neuropsicopedagogo, que tera um olhar especifico para aspectos organicos, cognitivos,
emocionais, sociais e pedagogicos, podendo propor intervengdes psicopedagogica que
contribuam para que o aluno venca as dificuldades e avance no desenvolvimento da

aprendizagem.

Alimentacao: ética e direito universal

Direitos humanos tratam-se daqueles de que todo sujeito humano é possuidor,
precisamente por existirem e fazerem parte do ser humano, como espécie. S&o direitos
indiscutiveis, o que nos leva a crer que ndo podem ser subtraidos por ninguém,
independentemente de leis — municipal, estadual ou federal. Devem garantir aos sujeitos
condicdes elementares que lhes possibilitem ter uma vida com dignidade, ou seja, com
acesso ao trabalho, a educacdo, a saude, a igualdade tanto de tratamento como de
oportunidade, a moradia, a terra, as liberdades, a agua e a alimentagéo.

E importante também salientar que se encontra em constante producdo o
conceito de direitos humanos, pois foi por meio de embates histdricos que foram
conquistados e, por isso mesmo, sdo valores que se transformam ao passar do tempo.
Eles mudam a medida que a humanidade avanca.

Entendem-se os direitos humanos como aqueles direitos pertencentes a cada
individuo, adquiridos por intermédio de um profundo embate entre grupos de pessoas,
necessariamente aqueles grupos que detém todo o poder e, do outro lado, aqueles que
ndo possuem poder algum. No entanto, tudo que é pertinente e promove os direitos
humanos relaciona-se a execucao de regras e limites para a pratica do poder, seja 0
poder politico, econdmico, religioso, publico ou privado (VALENTE, 2002;
TRINDADE, 2000; BOBBIO, 1992).

Toda instrumentalizacdo de direitos humanos, declaragfes, acordos ou normas
que tais direitos preveem — por terem sido realizados em instantes de profunda
mobilizacdo e revolta popular, contrapondo-se aos abusos de poder, poder este exercido
pelo Estado e elite dominante, ou apds dramaticas catastrofes produzidas por disputas

ou conflitos que provocaram a queda de milhdes de individuos — sdo uma conquista do
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embate travado pelos povos frente a opressdo, ao exercicio arbitrario do poder, a
discriminagdo ou omissdo por parte daqueles que possuem o poder hegemonico.

Os direitos humanos tém carater universal, inaliendvel, interdependente,
indivisivel e se inter-relacionam. Sendo assim, todos os direitos que os individuos
possuem como, por exemplo, direito a 4gua, a saude, a educacédo e a alimentacao, ndo
podem ser compreendidos de maneira dissociada, mas, sim, de forma imbricada
dialeticamente.

Outrossim, o direito humano a nutricdo é algo indiscutivel, ao se tratar de
sobrevivéncia. As regras internacionais entendem o direito a alimentacdo como um
direito fundamental de todos os sujeitos humanos de livrar-se da fome, sendo um pré-
requisito para a conquista dos demais direitos humanos.

No entanto, o direito de alimentar-se bem e o direito de ndo mais ter fome estéo
longe da realidade de muitos individuos no mundo todo. Abracar o direito a alimentacéao
como conceito de direito humano € uma estratégia eficaz para superar a situacdo da
fome/desnutricao.

A histéria demonstra que sdo poucas as situacdes em que 0s seres humanos
conseguem assegurar uma alimentacdo de boa qualidade para todos os envolvidos, e que
a defesa do direito humano a alimentacdo adequada inicia-se por meio da luta diante da
fome. Sobre isso preconiza Valente (2002) que se deve assegurar a todas as pessoas 0
acesso cotidiano a alimentos em quantidade suficiente para garantir a satisfacdo das
necessidades basicas de nutri¢cdo que seja fundamental a manutencao da saude.

Percebe-se o significado largo do debate acerca do Direito Humano a
Alimentacdo Adequada (DHAA). O complexo contexto envolve recentes desafios a
hermenéutica entre pobreza, fome e desnutrigéo.

Assumindo tais distingdes conceituais, constata-se que a presenca de fronteiras
entre pobreza, fome e desnutricdo sdo partes de embates realizados, j& que se trata de
uma otica com um viés popular. Vé-se importante ressaltar que, no ambito urbano, séo
as relacbes comerciais que se sobressaem quando se refere a conquista de alimentos.
Pode-se afirmar que se se tem uma renda, tem-se também possiblidade de se alimentar.

Outrossim, se analisarmos 0 processo de crescimento das cidades, percebe-se
que, se de algum modo produziu algumas modifica¢es que podem ser entendidas como

progresso, por outro lado, verifica-se que, de forma ampla, viver muito significa, como
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diz Padua (2003), sofrer as dores de uma sociedade deletéria, com uma vida dura,
sujeita a opressdo, violéncia e fome.

Em areas escolares/rurais € mais nitida e evidente uma nova pobreza, que tem
como caracteristica 0 desemprego que cresce junto com a precariza¢do dos lacos de
trabalho e suas perversas consequéncias, ou seja, reducdo dos meios de existéncia,
crescimento da vulnerabilidade social, entre outros (SOARES, 2004).

Observa-se uma dramatica superposicdo, em que desigualdade e pobreza
adquiriram uma complexidade crescente, abrigando novos pobres ao universo de
antigos pobres famélicos e miseraveis. Segundo Valla (2005), o percentual do
contingente populacional historicamente marginalizado socioeconomicamente soma-se
a um novo grupo de trabalhadores paupérrimos.

O processo de aprofundamento da pobreza tem destaque por ser uma tendéncia
do momento atual, principalmente nos paises do Sul (subdesenvolvidos), que encontram
respaldo na estagnagdo economica. O liberalismo de hoje dispensa o trabalho,
principalmente em liberalismos como os nossos, dependentes e periféricos. E um
capitalismo que lucra com o capital financeiro, e ndo investe na geracdo de empregos, 0
que evitaria, consequentemente, a fome e a desnutri¢cdo dos nossos escolares.

E comum pautar nos discursos dos donos do poder caracteristicas fundamentais
relacionadas ao direito humano: a indivisibilidade, a interdependéncia relacionada aos
direitos, a universalidade e respeito a diversidade. Argumentam que a simples afirmacéo
de que a alimentacéo, apesar de ser um direito, ndo basta para assegurar 0 acesso.

A alimentacdo é um construto cultural, tem um sentido simbolico, cujo
significado ocorre por meio de enredo das relagfes sociais (DANIEL; CRAVO, 2005).

No contexto escolar, o debate que leva em conta o direito a alimentacdo em

escolas empobrecidas apresenta-se como um gigantesco desafio, dificil de solucionar.

Neuropsicopedagogia

A neuropsicopedagogia ¢ uma area de estudo das Neurociéncias que se preocupa
em analisar 0s processos cognitivos. Rotta (2002 apud CONSENZA; GUERRA, 2011,
p. 50) aponta indicadores formais para a intervencdo clinica frente aos educandos
padrdes com baixo desempenho e que apresentam disfungdes neurais devido a lesdo

neuroldgica de origem genética, congénita ou adquirida.
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Nesse sentido, a neurociéncia tem mostrado o quao significativo pode ser uma
ligacdo com a educacdo, trazendo todo o seu conjunto de conhecimentos sobre o sistema
nervoso central, regido onde tudo ocorre, como 0S comportamentos, emocoes,
pensamentos e movimentos. E a partir dos saberes desta area que a educacdo pode ter
um salto quando se fala do surgimento e avan¢o da neurociéncia como algo possivel
para fornecer melhorias na qualidade de vida da sociedade atual, oferecendo tratamentos
efetivos para variados distdrbios neurolégicos. A neurociéncia estuda cada
funcionamento cerebral, conseguindo intervir nos transtornos, dificuldades e disturbios
de aprendizagem. A aprendizagem modifica o sistema nervoso central, ou seja, confere-
Ihe plasticidade cerebral, que é algo de adaptacdo que da ao sujeito possibilidades de
aprender, mesmo diante de situacBes ambientais novas. Sendo assim, a atenc¢do é crucial
na aprendizagem. O cérebro se modifica em contato com o meio por toda a vida.

De igual modo, Lima (2017) vem nos dizer que, no contexto escolar, 0s
processos cognitivos precisam ser analisados em todas as concepgdes, ndo apenas com
os fracassos, que marcam alguns individuos, mas que sdo oportunidades dos envolvidos
no processo de ensino/ aprendizagem encontrarem um viés na busca de um ensino de
qualidade e da realizacdo dos projetos de vida dos alunos. Portanto, esses profissionais
das Neurociéncias podem auxiliar o educador a entender melhor como a crianca ou o
adolescente aprendem, e como as dificuldades que estes podem enfrentar, ao longo do
processo de ensino — entre elas as decorrentes de sequelas provocadas pela fome, ou
caréncias nutricionais durante o crescimento —, contribuem com a instituicdo escolar no
enfrentamento da problematica da dificuldade de aprendizagem que algumas crianc¢as
enfrentam devido a problemas diversos, quais sejam: socioecondmicos, psicolégicos,
motores, fonoaudiolégicos, familiares, auséncia de afeto, neuroldgicos e
neurobioldgicos etc., que, de forma integrada, as impulsionam, de maneira inconsciente,
na maioria das vezes, a comportamentos que muitas vezes se confundem com um
desinteresse pela aprendizagem.

Sendo assim, o neuropsicopedagogo, no ambiente escolar, podera desenvolver
um trabalho voltado ndo s6 a entender as dificuldades de aprendizagem dos alunos,
orientando professores e equipe escolar a desenvolver um trabalho especifico com esses
alunos, mas também podera contribuir com o trabalho de intervencdo voltado para a

formacgédo de habitos alimentares mais saudaveis, tendo em vista que a alimentacédo
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escolar é de extrema importancia, principalmente para criancas carentes, sendo o
acompanhamento nutricional uma ferramenta fundamental para a monitora¢ao do estado
de saude dessa populacéo de risco.

Nesse sentido, Fonseca (2014) defende que esse profissional, no contexto
escolar, representa a oportunidade para pensar o desenvolvimento de criancas que
apresentem dificuldades de aprendizagem geradas por sequelas diversas, pois seu
trabalho estaré voltado para entender o desenvolvimento das estruturas, das funcoes e
das disfuncdes do cérebro, ao mesmo tempo que estuda 0s processos psicocognitivos
responsaveis pela aprendizagem e 0s processos psicopedagdgicos responsaveis pelo
ensino. O neuropsicopedagogo ao se apropriar dos conhecimentos das Neurociéncias
poderd ter um suporte tedrico-pratico mais fundamentado para entender as funcdes
cognitivas, tais como: atencdo, memoria, tatil-cinestésica, funcbes motoras, funcdes
superiores (linguagem, planejamento, julgamento, etc.), orientacdo, verbais. Vale
lembrar que o profissional de neuropsicopedagogia deve estar em constante busca de
novos conhecimentos de sua area e de areas afins, por conta que sua formagéo possui
uma natureza interdisciplinar e transdisciplinar. Neste sentido, o profissional de
Neuropsicopedagogia deve ser, por exceléncia, um eterno aprendiz como também um
pesquisador critico-reflexivo de sua propria praxis, deve “possuir vontade de ampliar
seus referenciais teoricos, estudando campos de conhecimentos diferentes dos que esta
habituado em sua trajetoria profissional e ampliando sua curiosidade epistemoldgica”

(BEAUCLAIR, 2014, p.35).

Aprendizagem e suas Discussoes

Conforme abordado na literatura exposta no item anterior, as dificuldades de
aprendizagem, que podem ter sua origem em diversos fatores, sdo obstaculos que
podem ser superados desde que haja uma conjugacdo de esforgos escolares e
extraescolares em prol do desenvolvimento do aluno. Nesse sentido, a equipe escolar
precisa desenvolver um trabalho colaborativo, que pode ter na figura do
neuropsicopedagogo o profissional de apoio que podera contribuir significativamente
para o conhecimento dos disturbios das aprendizagens, identificando, diagnosticando e
encaminhando a outros especialistas por meio de pareceres e laudos. Disturbios esses,

que podem estar relacionados a leitura, a escrita, a matematica, a situacdo problemas, a
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déficit visuais, motora, transtornos emocionais ou desenvolvimento intelectual. Com
essas observacgdes especificas pode-se endossar 0s recursos mediante a outros laudos de
profissionais de saude, a partir do quadro de sintomas existentes do aluno, e assim,
trilhar o caminho para a solugé@o do problema de aprendizagem dos mesmos.

Nesse sentido, 0 ambiente escolar passa a ser 0 espaco que além de identificar e
diagnosticar dificuldades e suas causas, apresenta a importante possibilidade de se
realizar melhorias nas condicGes de salde e nutricdo da crianca aprendente/ensinante,
isto €, a escola como instrumento de salde que possibilite estabelecer o amplo
desenvolvimento humano de forma salutar como relagdes produzidas harmoniosamente.

De acordo com Petronilho e Silva (2011), a desnutri¢do € uma doenca de origem
multicausal e complexa que tem raizes na desigualdade social. Nesse sentido, a
desigualdade deve ser instrumento de discussdo dentro da escola e introduzida nos
debates no cotidiano escolar, como também em toda comunidade, de maneira
transversal, possibilitando acdes de sustentabilidade no espaco escolar e fora dele, com
acOes voltadas para a educacdo nutricional e satde.

De acordo com Lopes Filho e Mendes (2016) e Bekker et al. (2017), as cantinas
escolares comercializam alimentos de baixa qualidade nutricional, com excesso de
acucares, gorduras e sodio, além de poucas fibras, vitaminas e minerais, contribuindo
para manutencdo de habitos ndo saudaveis de alimentacdo entre criangas e adolescentes.
Entretanto, na rede publica de ensino o panorama ja se faz diferente, pois os alimentos
oferecidos aos alunos estdo dentro de um padrdo de qualidade exigido pelo ministério
da saude, com a implantacdo do Programa Nacional de Alimentacdo do Escolar
(PNAE), que é uma politica educacional brasileira que contribui significativamente para
0 combate a fome e a desnutricdo, pois o programa oferece pelo menos uma refeicdo ao
dia para alunos da educacdo basica das escolas publicas, visando atender as
necessidades nutricionais de estudantes durante a permanéncia na escola, contribuindo
para o crescimento, desenvolvimento, aprendizagem e rendimento escolar, bem como
para a formacéo de habitos alimentares saudaveis. Quando o aluno participa das escolas
de tempo integral a cobertura € maior, pois 0 aluno passa a fazer até trés refeicdes na
escola.

O PNAE, através da transferéncia de recursos financeiros, assegura a

alimentacdo escolar dos alunos de toda a educacdo basica (Educacdo Infantil, Ensino
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Fundamental, Ensino Médio e Educacédo de Jovens e Adultos) matriculados em escolas
publicas e filantrdpicas. O programa tem como objetivo fornecer uma alimentagéo
adequada durante a permanéncia do aluno na escola, de forma a contribuir com o
desenvolvimento da aprendizagem e o rendimento escolar. A partir de 1998, o PNAE
passa a ser gerenciado pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE),
com o objetivo de atender as necessidades nutricionais dos estudantes, durante sua
permanéncia em sala de aula, contribuindo para o crescimento, desenvolvimento,
aprendizagem e rendimento escolar. O programa também passa a ser acompanhado por
outros orgdos, nas trés esferas do governo, a exemplo das Entidades Executoras (EE), o
Conselho de Alimentacdo Escolar (CAE) e as Unidades Executoras (UEX), (CHAVES;
BRITO, 2006).

A merenda escolar proporciona ao aluno uma alimentacdo saudavel e de
qualidade, contribuindo para o seu desenvolvimento bioldgico, que vai além da
premissa de que o ser humano precisa alimentar-se. Uma boa alimentag&o contribui para
0 crescimento e desenvolvimento intelectual do educando, garantindo assim uma
facilidade em aprender e desenvolver-se social e intelectualmente. Uma alimentagéo de
qualidade, ainda, pode contribuir, na fase escolar, para fortalecer o sistema imunoldgico,
para desenvolver o bem-estar emocional e social e, dessa forma, garantir a melhoria no
processo de aprendizagem (BRASIL, 2008, p. 13).

Entretanto, uma alimentacdo saudavel passa necessariamente por mudancas de
habitos e atitudes em relacdo a alimentacdo, e, para que isso aconteca, € necessario o
engajamento de toda a comunidade escolar: gestores, pais, alunos, coordenadores,
merendeiros, professores, psicopedagogos, orientadores, supervisores escolares,
nutricionistas e demais profissionais envolvidos na escola, precisam desenvolver acfes
educativas e projetos que trabalhem, junto ao alunado, uma alimentacdo saudavel.
Tendo em vista que a educacdo alimentar € um fator importante para o desenvolvimento
fisico, cognitivo e emocional este estudo apontou para uma relacdo bastante positiva
entre alimentacdo e neurodesenvolvimento e inimeras possibilidades de transformar
quadros de dificuldades de aprendizagem e fracasso escolar com uma intervengéo
especifica, partindo de um diagnostico das dificuldades e suas principais causas, entre
estas a desnutricdo. Uma alimentacdo correta oferece nutrientes, vitaminas, minerais,

lipidios, carboidratos que fazem a diferenga no desenvolvimento geral do ser humano e
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no que diz respeito as criancas faz com que elas possam crescer saudavelmente e ter
estimulos positivos para ativar as sinapses, portanto fundamental para o
desenvolvimento integral do educando.

Portanto, este estudo buscou abrir caminhos para novas discussGes sobre a
tematica em questdo, procurando levar o leitor a ter o desejo de se aprofundar na
pesquisa sobre o impacto da alimentacdo no processo de aprendizagem segundo o olhar
do neuropsicopedagogo ampliando assim essa ciéncia.

Considerac0es Finais

Nas ultimas décadas, no Brasil, a politica de alimentacdo do escolar vem
avancando na protecdo e garantia do direito a alimentagdo escolar saudavel através de
programas e politicas publicas consideradas essenciais. Entretanto, as escolas publicas
recebem diariamente criancas e adolescentes que frequentam a educacdo basica e que
advém de familias em situagdo de vulnerabilidade social que, em virtude de dificuldades
financeiras para a sobrevivéncia, possuem também dificuldades de acesso aos
alimentos. Neste sentido, o estudo pbde verificar que a alimentacdo escolar é de extrema
importancia, principalmente para criangas carentes, sendo 0 acompanhamento
nutricional uma ferramenta fundamental para a monitoracdo do estado de salde dessa
populagéo de risco.

Alimentar-se adequadamente desde o periodo fetal até a idade escolar é
indispensavel para que a crianca desenvolva suas habilidades cognitivas, importantes
para a sua construcao como cidada.

Logo, para que a fome e a desnutricdo sejam aniquiladas, é imprescindivel o
engajamento de todos, inclusive dos governantes, pois estes tém e controlam os recursos
que sdo distribuidos para os municipios e estados brasileiros. Tais recursos ainda sdo
insuficientes quando distribuidos para os entes federativos, ja que o governo federal
concentra a maior parte deles, ficando para os estados e municipios apenas migalhas.
Urge um “Pacto Federativo”, em que essa distribui¢dao dos recursos seja mais justa.

Em face de tudo o que foi dito, podemos concluir que a desnutricdo é imperativa
para que haja déficit em diversas areas do desenvolvimento humano (notadamente, em
tenra idade). E dever de todos e, principalmente, do Estado (Governos federal, estadual

e municipal) combater esse mal.
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DESNUTRICAO E APRENDIZAGEM: CONSEQUENCIAS E
POSSIBILIDADES DE INTERVENCAO

Adeildo Pereira de Lira?
Joana D’arc Lyra Batista?

Resumo

Este artigo busca compreender a influéncia da desnutricdio no desenvolvimento
cognitivo do sujeito aprendente. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, do tipo
bibliografica, utilizando a legislacdo vigente, e a autores que discutem a Politica Publica
de Alimentacdo Escolar, a coleta dos dados foi realizada entre 0s meses de janeiro a
julho de 2020, em periddicos e revistas eletronicas obedecendo os critérios de incluséo e
exclusdo. Assim, criancas desnutridas apresentam, consequentemente, dificuldade de
aprendizagem, como problema de cognicdo e, também, desatencdo, comportamento
violento, falta de &nimo e, muitas vezes, sonoléncia. E certo que existem outras
reflexdes tedricas que se contrapdem a esta defendida neste artigo, mas aqui é exposto o
fruto de experiéncias vivenciadas por instituicfes escolares acompanhadas pelo olhar
critico de professores, diretores e profissionais psicopedagogos. No entanto, nédo
podemos afirmar que a desnutricdo € fator preponderante para se identificar um
problema de aprendizagem, pois existem problemas sociais e psiquicos que podem levar
0 sujeito educando a dificuldade no aprender. Por fim, dezenas de milhares de criangas
encontram-se desnutridas no Brasil, mesmo produzindo alimentos necessarios para
saciar a fome da populacdo do planeta. Logo, vé-se urgente a concretizacdo de politicas
publicas que possam levar estas pessoas a superar essa situacao deletéria.

Palavras-chave: Desnutri¢do. Aprendizagem. Escolares.

Introducéo

A desnutricdo é um problema de satde publica que, durante muitos anos, tem
afetado a populacéo, sobretudo em paises em desenvolvimento, incluindo o Brasil. Esse
mal faz milhares de vitimas de todas as idades, mas atinge principalmente as criancas
que, por causa da desnutricdo, podem sofrer consequéncias danosas em seu
desenvolvimento, especialmente o motor. Embora o numero dos atingidos pela
desnutricdo tenha diminuido consideravelmente ao longo dos anos, ela ndo foi extinta

por completo, e ainda é possivel se deparar com criangas desnutridas no pais.

2 Graduado em Geografia-UEPB; Filosofia-UEPB; Especializacdo em Educacdo Ambiental — FIP;
Psicopedagogia Clinica e Institucional — FIP; Pés-graduacdo em Neuropsicopedagogia Clinica e
Institucional — UNICORP; Mestrando em Educacdo — Universidad del Sol.

2 Graduada em Enfermagem- UFPB; Especializagdo Didatico-pedagdgico para Enfermagem-UFPE,
Mestrado em Satide Coletiva- UEPB.
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Nesse sentido, o0 objetivo do presente artigo € compreender a influéncia da
desnutricdo no desenvolvimento do sujeito aprendente, procurando identificar os
reflexos contundentes na cognicdo do educando que esta em processo/construcdo de
conhecimento e discutindo as possibilidades de intervencdo psicopedagdgica com
alunos que apresentem desnutricdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Esse trabalho tem importancia pelo fato de que no ambiente escolar nos
deparamos com sujeitos que possuem dificuldades na aprendizagem e que sofrem com
consequéncia da desnutricdo. Tema que merece ser discutido, pois a privacdo de
alimento, quando persistente, pode trazer sequelas para o sujeito aprendente, levando-o
a limitagdes cognitivas no decorrer de sua vida escolar e académica.

Nesse sentido, vé-se urgente discutir a solugéo para o problema da desnutricao,
se quisermos construir uma sociedade com criangas (educandos) capazes de desenvolver
autonomia e se apropriar do capital cultural e, consequentemente, inserir-se num
universo de pessoas que irdo se perceber como sujeitos proativos, assertivos e que
mantenham um comportamento intrapessoal (de confianga, seguranca, e que se ame

acima de tudo).

Metodologia

Nesta fase, apresentamos procedimentos que foram aceitos para assegurar a
efetivacdo da pesquisa. Conforme Gil (2002), nesta etapa sdo descritos 0s
procedimentos que deverdo ser seguidos na sua execucao. A respectiva organizacao
sofre variagdo de acordo com as particularidades de cada pesquisa.

Verificando a maneira de abordar a pesquisa, vé-se que foi realizada levando-se
em conta os aspectos qualitativos da realidade, pois sua fonte é o pesquisador como
instrumento fundamental. Sobre pesquisa qualitativa, diz Demo (2000) que, mediante
uma situacdo real, complexa e urgente, precisa-se procurar pesquisar também suas faces
qualitativas e, para tanto, sdo necessarios também qualitativos. Existe acordo generico
de que a realidade tem faces qualitativas.

No que diz respeito aos objetivos, foram expostos mediante estudo bibliogréfico.

A forma como a pesquisa foi apresentada ressaltou o aperfeicoamento de ideias em
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consonancia com o modo pelo qual a desnutricdo infantil se apresenta, proporcionando
assim familiaridade com a questdo.

Sobre isso, diz Gil (2002) que o objetivo oportuniza mais familiaridade com a
problematica, com o intuito de fazé-lo mais evidente ou a realizar hipoteses. E possivel
afirmar que tal pesquisa oferece como objetivo primordial o aperfeicoamento de ideias
ou descobrimento de intui¢Bes. Seu planejamento é, no entanto, profundamente flexivel,
de maneira que proporciona a consideragdo dos demais diversos aspectos relacionados
ao fato em estudo.

Tornando claro também a respeito do tipo de delineamento que foi realizado,
assim como o0s procedimentos técnicos que foram obtidos, verificou-se que a pesquisa
foi executada na forma bibliografica.

Ainda refletindo sobre o carater bibliografico da pesquisa, constata-se que ela se
mostrou desse modo, haja vista que, para o seu desdobramento, serdo indispensaveis a
interpretacdo de materiais, analise e leitura de artigos cientificos e, principalmente,
livros que tenham relagdo com os temas sobre desnutricdo infanto-juvenil. De acordo
com Gil (2002), a pesquisa bibliografica se desenvolve a partir de material j& elaborado,
formado primordialmente de artigos cientificos e livros, havendo pesquisas realizadas
exclusivamente por meio de fontes bibliogréaficas.

Neste estudo foi utilizado os seguintes autores: Bossa (2011), Macedo et al.
(2004), Sawaia (2013), Fraga e Varela (2012), para tratar sobre a desnutricdo e seu

efeito sobre as criancas.

3 A Desnutricdo no Processo Ensino-Aprendizagem: uma discussdo necessaria

E interessante estabelecer a diferenca entre fome e desnutricio, segundo Moyses
e Colares (1997 apud SAWAYA, 2013, p. 135):

[...] a fome é a necessidade bé&sica de alimento que, quando n&o
satisfeita, diminui a possibilidade de qualquer ser humano para as
atividades cotidianas e também para as atividades intelectuais. Porém,
uma vez satisfeita a necessidade de alimentacdo, cessam todos 0s seus
efeitos negativos, sem quaisquer sequelas. A desnutrigéo, por sua vez,
ocorre quando a fome se mantém em intensidade e tempo tdo
prolongados, que passam a interferir no suprimento energético do
organismo [...].
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Constata-se, por meio da observacdo, que a alimentacdo se encontra associada a
apropriacdo do aprender, como também ao processo de producdo e reconstrucdo da
nossa condigdo de ser humano a niveis sdcio-intelectual. Nessa perspectiva, podemos

afirmar que:

Os casos de desnutricdo, que é a mais importante deficiéncia
nutricional, podem causar sérios danos ao desenvolvimento da
crianca, como debilidade imunoldgica, retardo do crescimento,
comprometimento do desenvolvimento intelectual, psicomotor e
cerebral, entre muitas outras situagdes que pdem em risco sua saude
(FRAGA; VARELA, 2012, p. 60).

No entanto, a alimentagdo quando em equilibrio, em quantidade necesséria e
saudavel ao organismo, é um aspecto importante para que 0 sujeito possa se
desenvolver equilibradamente, principalmente na tenra idade, como na adolescéncia.

O que vai determinar o desenvolvimento da salude intelectual da crianca e do
adolescente vai ser o que se ingere como alimento. Assim, podemos dizer, que € na fase
da pessoa como crian¢a/adolescente, que os habitos alimentares sdo consolidados tendo
como tendéncia sua continuidade por toda a vida, sendo passado por ela aos seus
descendentes.

Uma desnutricdo, mesmo pouca, produz alteracBes na constituicdo do corpo
humano. A producdo de proteinas, fundamentais para a producdo de anticorpos, é
diminuida criando problemas ao combate de doencas que aparecem no dia a dia. Assim,
0 sujeito € muitas vezes acometido por doencas, podendo chegar a 6bito por doencas
que pessoas bem nutridas ndo contrairiam por possuir defesas. Somado a tudo isso,
temos o fato que a salde daquele que estd malnutrido mais se deprime e fica mais
enfermo.

Desse modo, se recusarmos ao sujeito uma saudavel alimentacéo e indispensavel
aos seus dispéndios energéticos, consequentemente um processo de desumanizagao se
instalara.

Igualmente, quando a capacidade de aprender for prejudicada por auséncia de
nutrientes, é negada o seu direito universal de aprender e ter acessibilidade a riqueza
cultural empreendida pelos homens ao decorrer da historia. Assim subtrai-se a sua

condicéo de ser humano.
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Uma crianca que tem a fome ndo saciada pode perder a motivagao
para explorar o ambiente e, assim, ter um atraso na aquisicao de certa
habilidade cognitivo. As consequéncias da desnutricdo no
desenvolvimento infantil séo numerosas, incluindo desde retardo no
crescimento, que seria uma das manifestacbes mais comuns, a retardo
mental, atraso do neurodesenvolvimento, baixa capacidade para
reducdo de problemas (FRAGA; VARELA, 2012, p. 61).

Assim, num mundo onde a busca pelo conhecimento, é tudo, o sujeito se
apresentard como um ser isolado culturalmente. Ele deixa de conhecer grande parcela
do conhecimento que existe: depara-se assim; com um sujeito 6rfdo do conhecimento
ancestralmente herdado.

Torna-se mais dificil ao sedento ndo alfabetizado o desenvolvimento de sua
criticidade, ficando ele excluido de participar do processo de mudanca social. Dessa
maneira, tornam-se sujeitos faceis de serem ludibriados por individuos que néo
apresentam responsabilidade social. Se esses sujeitos tivessem refei¢bes diarias e de
qualidade, preparando-os para a vida, tudo seria diferente para tais pessoas.

Vivemos num mundo onde os animais sdo bem assistidos nutricionalmente que
as pessoas (criangas), sendo negado a elas o direito de serem condutoras de sua historia.

Sempre quando encontrarmos uma crianca com fome, encontraremos uma
familia famélica, incapaz de ser autdbnoma de conduzir sua propria vida. Por isso €
indispensavel o papel da instituicdo escolar na preparagdo do sujeito.

Os habitos que a crianca aprende socialmente, aprende na escola, pois € 1a que
passa 25% de sua vida. Nessa perspectiva € que a escola deve garantir a crianca praticas
indispensaveis de nutricdo corretas.

Aulas préaticas devem ser incentivadas, pois, as criancas adoram mexer a terra e
manipular plantas. 1sso, possibilitard a criangca encontrar motivacao para aulas de campo
na escola, pois, novos habitos de consumo irdo se formar.

Deve-se informar as familias a respeito dos habitos alimentares, pois, sdo muito
relevantes. Devendo-se realizar cursos para 0s pais sobre o que vem a ser uma saudavel
alimentacdo natural, como alerta-los sobre os males que podem vir a ser a auséncia de
alimentos.

Ora, a educacdo alimentar dos pais das criangas deve ser feita logo nos primeiros
anos em que a crianca se insere ao ambiente escolar, prolongando-se até o fim de sua

passagem na escola.
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E comum que algumas criancas encontrem certa resisténcia em comer certas
verduras e frutas, pois, os pais, em suas casas, ndo desenvolvem esse habito alimentar.
Por isso a importancia de educar alimentarmente os pais, fazendo-os elogiarem o sabor
das frutas e verduras, fazendo com que as criangas queiram experimenta-las. Se tal coisa
ndo ocorrer, dificilmente a escola mudara os habitos alimentares das criangas (por isso a
importancia da orientacéo realizada pelos pais junto as suas criancas).

Estudos mostram que quando a crianga esta desnutrida, pode-se fazer uma
associacdo dessa desnutricdo com perturbacdes no processo de aprendizagem, como
também problemas de cognicdo do educando. No entanto, uma crianga que possua uma
boa nutricdo, desenvolve certa alegria ao adentrar o ambiente escolar, com muita
disposic¢do, lendo assim os conteddos com mais facilidade. Por outro lado, uma crianca
com fome, apresenta dificuldade na concentracdo mostrando-se inquieta, nervosa, com
sinais de sono e, com problemas no processo de aprendizagem, pois, encontram-se mais

focadas na alimentagdo que vai ser servida na escola (merenda) que a disciplina dada.

O papel que a desnutricdo assume em relagdo as criancas de classes
sociais menos favorecidas € de suma importancia, porque sdo privadas
ndo somente de uma alimentacdo saudavel, mas também, muitas
vezes, de cultura, educacdo e afetividade, o que pode lhes causar
prejuizos (FRAGA; VARELA, 2012, p. 61).

Tudo isso mostra alteracdes, consequentemente graves, no seu rendimento,
como no seu rendimento escolar. E frequente perceber docentes do ensino fundamental
e médio reclamando dos seus alunos que estdo desatenciosos, violentos, inquietos, sem
animo e, por vezes, sonolentos. Assim o0s alunos frequentemente sentem enjoo, dores na
cabeca, com muita transpiracdo e, com sinais de tontura, ou seja, sintomas tipicos de
guem tem fome.

Ora, 0s jovens que se ausentam da escola para trabalhar e satisfazer sua fome,
consequentemente, se distanciam de toda uma estrutura cultural, que é direitos seu,
como também direitos sociais basicos, sendo assim, condenadas ao analfabetismo
funcional (algo tipico de quem, antes de ser solidamente alfabetizada, se ausenta da sala
de aula). No entanto, Campana et al. (1992 apud MACEDO et al., 2004) compararam a
prevaléncia da deficiéncia intelectual em criancas de varios niveis socioecondémicos no
municipio de Botucatu, Sdo Paulo. Esta se mostrou significativamente maior nos

escolares das classes socioecondmicas mais desfavoraveis.
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Esses alunos representam aqueles 99% da populacéo, que trabalha para manter o
luxo e a riqueza daquele 1% (minoria da populacdo), que por terem desde cedo, boa
nutri¢do e frequentado boas escolas, historicamente dominam e, mantém o status quo e,
consequentemente, o poder politico, econdmico, social e cultural.

Assim, essas criancas pobres, pelo fato de terem limitacdes financeiras, véo a
escola, mas ndo se apropriam dos recursos simbdlicos (como as diversas disciplinas que
sdo lecionadas) e que poderiam levar os alunos, se eles se apropriassem de tal
conhecimento, ao empoderamento nas varias areas das suas vidas (cognitiva, cultura,
social e, em um futuro préximo, econémico).

Como essas criangas ndo se apropriam do conhecimento, devido a fome que
passam, repetem o ano e, muitas vezes, pelo fato de repetirem ano apds ano, geralmente
desistem de estudar ndo conseguindo um emprego que lhe traga dignidade.

Muitas vezes essa realidade da desnutricdo na escola e suas consequéncias no
processo de aprendizagem néo sdo visto a olho nu, requerendo que os profissionais da
psicopedagogia e ciéncias afins, ou seja, como a psicopedagogia € um conhecimento
transdisciplinar e que bebe na fonte de varios troncos cientificos, vé-se a urgente
necessidade de que a psicopedagogia encabece a tarefa de conscientizar os 6rgaos
publicos da importancia de se estabelecer politicas publicas que venham a possibilitar as
familias de escolas publicas que, por sua vez, sdo carentes. O acesso ao emprego e,
consequentemente, a comida, matando a fome de suas criangas e, transformando o
ambiente escolar em um ambiente que venha facilitar o processo de aprendizagem, ja

que a fome estaria resolvida. Alunos alimentados sao alunos de potencial aprendizagem.

Estudos em criangas desnutridas demonstram melhora significativa da
inteligéncia quando se associaram cuidados de salde, nutricionais e
estimulagcdo adequada. Outros trabalhos confirmam o papel das
condicBes socioecondmicas da familia no desenvolvimento cognitivo
da crianca (MACEDO et al., 2004, p. 857).

Se isso néo for feito, continuardo as repeténcias, o abandono e o fracasso escolar
gue nas escolas publicas observamos com frequéncia no nosso pais. Nesse sentido,
existem diversas reflexdes tedricas de que o fracasso da crianca na escola da-se a fatores
relacionados ao sistema nervoso central, ja que a crianga submetida a desnutricdo desde
0 Utero da mée e, que ao longo dos dois primeiros anos de vida ndo se alimentarem

adequadamente, ndo conseguirdo aprender.
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E certo, que criancas como também adultos, submetidos & desnutricdo, mesmo
que apresentem seu sistema nervoso intacto, vao apresentar limitacbes em suas
atividades fisicas, como também, psicomotoras, alterando assim o humor e 0s aspectos
afetivos. Ora, isso vai resultar numa crianca incapaz de manter lacos afetivos e,
consequentemente, uma interacdo afetiva com o meio que se encontra.

Duncan et al. (2000 apud MACEDO et al., 2004) estudaram criangas aos cinco
anos de idade, levando em conta a baixa renda familiar, a duracdo das privacdes e a
baixa renda e sua duracdo, efeito negativo significativo.

Se 0 meio que a cerca ndo proporcionar a crianca afeto, respeito e seguranca,
esse quadro provocado pela desnutricdo pode prolongar e se agravar durante todo o
periodo que durar o quadro de desnutricdo, prejudicando-a e levando-a a um disturbio
no processo de aprendizagem.

E certo que existem teorias que vao de encontro com as daqui apresentadas, mas
é bom ressaltar que o que aqui esta exposto € fruto de experiéncias vivenciadas por
muitas instituicdes escolares acompanhadas pela percepc¢do sensivel de professores,
diretores e profissionais psicopedagogos. Ndo ha de se negar que uma nutri¢do
adequada seja importante para a aprendizagem como também para toda a vida.

Ora, ndo é correto afirmarmos que sé a desnutricdo é fator preponderante para se
verificar um problema de aprendizagem. Outros fatores sociais e psiquicos podem levar
a crianca a uma dificuldade no aprender. Mas é certo dizer que muitas pesquisas
demonstram a relacdo da desnutricdo com o aluno que néo aprende.

No entanto, a experiéncia mostra que criancas desnutridas desde tenra idade,
mas que logo em seguida supriram essa deficiéncia alimentar, apresentada nos primeiros
anos de vida, que eram visiveis problemas psicomotores na escola, se bem alimentadas,
posteriormente, esse quadro de dificuldade na aprendizagem pOde-se reverter.

Isso é importante, pois se 0 6rgdo publico como, foi dito anteriormente, tomarem
consciéncia de que é preciso politicas publicas que vdo nesse sentido (acesso a
alimentacédo), nossas criancas terdo uma vida e um futuro melhor que ndo seja apenas
méao-de-obra barata para alimentar e manter o luxo e vida confortavel daquele 1% do

apice da piramide socioecondmica.

4 Impacto da Desnutri¢do no Desenvolvimento Infantil

Pagina 1 5 2



Revista educagao e suas interdisciplinaridades
Alfabetizacdo e letramento: teorias e praticas
N26,2023

ISBN: 978-65-87069-99-9

Encontrando-se desnutrida, a crianca carrega consigo sérias consequéncias que
na maioria das vezes sdo irreparaveis, no desenvolvimento mental e fisico provocando
por sua vez, dificuldade na aprendizagem proveniente do retardo intelectual. “[...] em
todos os paises ha grupos de pessoas que ndo podem realizar seu potencial humano
porque passam fome ou sdo desnutridos, 0 que mina suas forgas e paralisa o sistema
imunologico [...]” (MENDES, 2016).

No entanto, a desnutricdo representa preocupante questdo atual, como também
de interesse de varias areas tais como: educadores, médicos, nutricionistas, como pais e
cuidadores e a sociedade inteira. Assim, essa peca académica se da no sentido de
conhecer os efeitos que causam o desenvolvimento das potencialidades mentais e fisicas
dos sujeitos atendentes.

Vé-se de suma importancia ressaltar que os sujeitos educandos que nédo tiverem
recebido uma quantidade calorico-proteica suficiente durante o dia, ndo alcangaram o
pleno desenvolvimento durante a infancia, carregando consigo efeitos deletérios para

sua vida como também para o desenvolvimento social e econémico do pais.

Ndo é mais admissivel a explicacdo enunciada pelo economista
Thomas Malthus, que viveu na Inglaterra na metade do século XIX.
Segundo ele, enquanto a produgdo agricola desenvolveu-se em
Progressdo Aritmética, a populacdo aumenta em progressao
geométrica. Mesmo com a crescente taxa demogréfica, em termos
mundiais, a quantidade de alimentos disponiveis é suficiente para
proporcionar a todo mundo uma dieta conveniente (MENDES, 2016).

N&o se pode admitir que dezenas de milhdes de criancas estejam desnutridas no
mundo, onde muitas morrem enquanto milhares de toneladas de alimentos séo jogados
fora. No entanto, vé-se necessario estabelecer estudos sobre as consequéncias desse
desperdicio, e se é possivel ou ndo reverter esse quadro.

Ora, ndo bastasse o desperdicio de alimentos diariamente, observa-se que a
maioria dos grdos produzidos no mundo é para a engorda de animais. Combater o
estado de desnutricdo é necessario para formarmos sujeitos preparados a realizarem
atividades complexas e com perfeito estado fisico e mental, possibilitando a crianca
desenvolvimento pleno e, consequentemente, contribuindo para o progresso do pais.

Ofertar solugdes, realizar atividades, respeitando a declaracdo universal dos

direitos humanos constitui um dever de toda sociedade. Ndo é admissivel aceitar o fato
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de que criancas indefesas ndo tenham a oportunidade de se desenvolver em relagdo ao

meio que vive, devido a auséncia ou méa nutrigéo.

[...] A desnutricdo tem geralmente inicio antes mesmo do nascimento,
na vida intrauterina. Uma gravidez saudavel fornecerd normalmente a
crianca um peso ao nascer suficientemente elevado para protegé-la
dos inimeros ataques do meio exterior a que estara sujeita quando
abandonar o dtero materno [...] (MENDES, 2016).

Assim, dentre muitos aspectos ambientais que acabam envolvendo a crianca a
nutricdo tem sido entendida como pressuposto indispensavel ao desenvolvimento e sua
satde. Ndo podemos fechar os olhos para o fato de que uma boa alimentacgdo é relevante
para 0s homens desde a sua concepg¢do até a morte.

Acesso a alimentacao € direito fundamental, reconhecido por varios documentos,

tais como a Declaracdo dos Direitos Humanos (DDH). Na qual se destaca:

[...] é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do
poder publico, assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagdo dos
direitos referentes a vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao
esporte, ao laser, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade, e a convivéncia familiar e comunitaria [...]
(BRASIL, 1990, p. 1).

Os estados como a sociedade na sua totalidade trazem no seu DNA social
compromissos travados por meio de leis internacionais. Especialistas de varias areas,
inclusive nutricionistas, comprovaram que criangas que nao tém acesso a calorias e
proteinas suficientes nas Ultimas semanas intrauterinas e 0s meses iniciais, apés o
nascimento, ficardo prejudicadas mentalmente de maneira permanente mesmo a crianga
sendo, posteriormente, submetida a uma alimentacdo adequada, essa deficiéncia torna-
se irreversivel.

Igualmente, os cabelos das criancas desnutridas sdo fracos e descoloridos, sendo
um sinal de “KHASHIORKOR”. Surgindo assim, edemas que se generalizam pelo
corpo e a pele apresenta queimaduras. Por sua vez, as criangas que sdo acometidas por
“KHASHIORKOR” apresentam apatia, sdo retraidas, sem apresentar muitos
movimentos (estaticas) e demonstram uma certa auséncia de interesse pelo meio que se
encontra. Apresentam tristeza, chegando em muitos casos, a sequer engatinhar. Seu

sentimento pela mae se dd de forma limitada. Sobre isso diz Mendes (2016): “[...] A

desnutricdo de primeiro grau apresenta um déficit de 10% a 40% de peso; a de segundo
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grau, um déficit de 25% a 30% e de terceiro grau déficit maiores que 40% [...]”. A
situacdo se torna mais grave quando a desnutricdo se d& nos primeiros anos de vida,
pois é nessa fase do desenvolvimento que ha maior capacidade de aprendizado, pois a
plasticidade dos neurbnios € bem maior, ou seja, 0s neurénios fazem mais sinapse

(conexdes) generalizando-se de maneira mais rapida.

5 Alimentacao e Nutricdo no Ambiente Escolar: possibilidades de intervengdo

A instituicdo escolar se apresenta como espaco de privilégio para acdes que
venha desenvolver melhorias nas condi¢des de salde e estado de nutricdo do sujeito
aprendente. Ou seja, a escola como promotora de saude que venha desenvolver o pleno
desenvolvimento humano de maneira saudavel, como relagcbes construidas
harmonicamente.

Dentro desse ambiente, o professor precisa ser visto como facilitador, que, por
sua vez, se aproprie de inimeras estratégias de ensino contribuindo para melhor
qualidade da alimentagdo da crianca. “[...] A desnutricdo infantil ¢ uma doenca de
origem multicausal e complexa que tem suas raizes na desigualdade social [...]”
(PETRONILHO; SILVA, 2011). Tal desigualdade deve ser instrumento de debate no
seio da escola e incorporada nas discussdes diarias, ndo somente na instituicdo escolar,
mas como também em torno de toda comunidade. Tal conhecimento deve ser adquirido
de maneira transversal no ambiente escolar, permitindo acGes mais sustentaveis dentro e
fora do ambiente escolar. Ora, a promocéo da saude no espaco escolar esta dividida em
trés seguimentos: educacdo voltada para satde, saudaveis ambientes e servigos de salde
e alimentacdo.

Estudos mostram que os alimentos ofertados nas cantinas escolares sdo
demasiadamente energéticos, ricos em agucares, sal e gordura, fazendo assim os alunos
preferi-los ao invés de outros alimentos. No entanto, essa pratica precisa ser modificada,
fazendo com que no ambiente escolar pratique-se habitos alimentares saudaveis. Assim,
0s conteudos programéticos devem ser organizados em dois moédulos: alimentacéo
salutar e higiene alimentar. Igualmente, o aprendizado do aluno deve ser estimulado a

partir de dindmicas e vivéncias da realidade.
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Estratégia desenvolvida para uma alimentacdo saudavel, junto a comunidade
escolar, estd intrinsecamente associada a educacdo nutricional. Nesse sentido, a
comunidade escolar € constituida por diretores, pais, alunos, coordenadores, educadores
e merendeiros, podendo por sua vez incluir conselheiros tutelares, universidades e
organizacfes ndo governamentais.

Frente a essa pluralidade, essa comunidade esclarecida e informada, pode
colaborar ativamente na orientacdo de uma alimentacdo que leve a habitos alimentares
saudaveis das criancas. Percebe-se que este modelo educacional referente a nutricdo
deve estar relacionado a uma abordagem socio-construtivista e ndo de adestramento,
como verificado no modelo tradicional da educagéo nutricional.

Por sua vez, acreditamos que 0 passo inicial para desenvolver agdes de cunho
educativo na escola, seja a divulgacdo de conceitos apropriados. Pois, para garantir a
sustentabilidade de tais acdes é indispensavel fortalecer politicas publicas direcionadas
para a area de nutri¢cdo. “[...] o objetivo das politicas de combate a desnutri¢do deve ser
especificamente dirigido as camadas mais pobres da populagdo” (PETRONILHO;
SILVA, 2011). Isso inclui um crescente aumento na oferta de frutas, verduras e legumes
e, se possivel, a eliminacédo de alimentos com teor elevado de gordura, sodio e agucar.

A promocao de habitos alimentares saudaveis no ambiente escolar € um enorme
desafio para os profissionais de educacdo e salde. Logo, a infancia € um momento
adequado para divulgacdo de héabitos e comportamentos alimentares saudaveis. O
envolvimento de toda comunidade e da familia € indispensavel para disseminacdo de
uma cultura sustentavel das a¢6es promotoras de uma alimentacdo saudavel.

Desta feita, segundo Doyle e Feldman (1997 apud SCHMITZ et al., 2008), a
incorporacdo social de praticas é estabelecida pela eficiéncia do aprendizado, e,
ademais, quanto maior a aproximacdo entre o aluno e o professor, melhor sera o
resultado da intervencao.

Por fim, desde 1955, quando foi implantado o Programa Nacional de
Alimentacdo Escolar (PNAE), passou a existir no ambiente da escola uma perspectiva
positiva quanto ao crescimento e desenvolvimento do sujeito aprendente. Tal programa
tem uma sua importancia para a formacgdo de habitos saudaveis quanto a alimentacao.

Assim, o PNAE assiste nutricionalmente criancas escolares de toda a educacéo bésica,
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ou seja, educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, como também o EJA

(Educacéo de Jovens e Adultos), entidades comunitarias e filantropicas.

Considerac0es Finais

Todos os sujeitos humanos, no planeta terra, sdo dotados de direitos. No entanto,
em muitos Estados-Nacgédo algumas pessoas sdo possuidoras de mais direitos que outras.
Assim, pode-se observar que em muitos paises, 0s direitos que as pessoas possuem sdo
mais respeitados do que em muitos outros paises. Por que temos certos direitos? Porque
todas as pessoas indistintamente precisam sobreviver e manter sua dignidade.

Assim, podemos afirmar que o acesso a alimentacdo € um direito do homem,
direito esse prescrito na “Declaragao Universal dos Direitos Humanos”, de 1948. Ora,
ndo cumprir essa declaracdo (direito a alimentacao) causa fome e desnutricdo em todos
os recantos do mundo (BRASIL, 2002).

Igualmente, o mais alarmante é o fato de que o Brasil produza alimentos
suficientemente para suprir a fome da populacdo mundial, mas, o0 que se observa é que
nossas criancas escolares ndo estdo tendo acesso ao minimo basico que € o direito a
alimentacdo. Por que isso ocorre? Porque vivemos sob a égide de um mundo capitalista,
que o lucro é mais importante que o bem-estar de todos. Ora, em um sistema assim,
observa-se a concentracdo de renda invés de sua distribuicdo que, se houvesse, ndo
estariamos aqui discutindo a privacdo e desnutricdo das criancas no ambiente escolar.

Uma alimentacdo adequada, desde o periodo fetal até toda a idade em que a
crianga se encontra na escola, € fundamental para o seu bom desempenho cognitivo e
indispensavel para a sua formacéo cidada.

Por fim, a responsabilidade de se eliminar a fome e a desnutri¢do é de todos 0s
cidadéos, governantes, autoridades, que devem aderir a todos os programas e resolver
esse problema que atinge de forma deletéria toda a humanidade.

Diante do aqui exposto, podemos inferir que a desnutricdo exerce um importante
papel para a ocorréncia de déficits nas areas mais diversas do desenvolvimento infantil.
A desnutricdo em uma familia pode ter multiplas causas e significados, mas ndo pode
passar despercebida para a sociedade, que tem o dever de cuidar de suas criangas e

protegé-las, sobretudo suprindo suas necessidades mais basicas.
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NOVAS TENDENCIAS DE PRATICAS PEDAGOGICAS E DESAFIOS DOS
PROFESSORES DE ENSINO NA ESCOLA INCLUSIVA

Lucas Batista dos Reis?!

Resumo: Neste estudo, foi considerado os sinais de inovacao sistémica pelo exemplo
de introducdo de praticas inclusivas em condices modernas de modernizacdo da
educacdo. O objetivo do artigo é substanciar as caracteristicas da inovacao sistémica em
educacao baseada na anélise e generalizacdo de fontes cientificas e tedricas, como bem
como pratica inovadora. Para que fosse possivel a realizacdo deste estudo diante dos
objetivos pleiteados, foi realizado um estudo de revisdo bibliogréfica, explorando
diversos trabalhos na literatura relacionados ao tema proposto. Foi utilizado livros,
artigos e resumos cientificos, monografias, dissertacdes e teses. Foi feita uma triagem
dos melhores trabalhos, e entdo foi estudado cada trabalho a fim de conseguir os
argumentos necessarios para a elaboracdo deste estudo. Algumas das conclusbes mais
importantes foram duas abordagens eficazes para a integracdo da inclusdo foram
destacadas: integrado e diferenciado. Uma abordagem integrada envolve a introducao
de inovac@es na educacado inclusiva nos seguintes elementos do sistema educacional, a
saber: o conceito (estratégia) que define o modelo, externo pré-condicGes e estagios de
inclusdo; uma escola que define os pré-requisitos internos de inclusdo; uma
comunidade. Uma abordagem diferenciada é usada em combinagdo com a integrada, a
fim de identificar os pré-requisitos internos para inclusdo: valores, crencas e atitudes
dos professores, competéncia dos educadores.

Palavras-chave: Processo pedagdgico. Formacdo. Educacdo. Cognicao. Inclusdo.

Introducéo

Hoje, como em todas as esferas, um dos problemas pedagdgicos mais urgentes
do sistema de ensino é a reorganizacdo do ensino de artes plasticas em escolas,
institutos e universidades e sua posterior melhoria de seu conteido e metodologia. Em
particular, uma das tarefas importantes na formacdo de alunos talentosos de escolas
especializadas é o desenvolvimento de um novo curriculo, programas padrao,
proporcionando sua educacdo artistica por meio das artes visuais.

Agora, novas formas e métodos com base cientifica para ensinar aos alunos de
arte nacional estdo sendo desenvolvidas em varias universidades e institutos de pesquisa
do pais. O papel das artes visuais, em particular da caneta, pintura e composicéo, € de

particular importancia na educacdo dos alunos no espirito de harmonia artistica,

21 Contato: Ireisbsb@gmail.com
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devocdo a Patria e a arte nacional. Isso, por sua vez, impde altas responsabilidades aos
professores, exigindo que as disciplinas especiais ministradas em faculdades de ensino
superior e escolas especializadas devem ser profundas e fundamentadas (MACLEAN,
2020).

A educacdo inclusiva é um sistema de educacdo infantil que oferece treinamento
individual de criangas com caracteristicas atipicas de desenvolvimento psicofisico. Essa
modalidade de ensino envolve a criagdo de um ambiente educacional que atende as
necessidades e capacidades de cada crianga, independentemente das peculiaridades de
seu desenvolvimento psicofisico.

Em aulas inclusivas, a énfase € principalmente no desenvolvimento de pontos
fortes e talentos dos alunos, ndo em seus problemas fisicos ou mentais. Assim, o sistema
educacional do Brasil apresenta mudancgas, modernizagdes nos conteudos da
escolarizacdo inclusiva (LOPES, 2018).

O sistema de ensino cria igualdade de acesso a educacdo de qualidade, tornando
possivel implementar a escolha da instituicdo de ensino e do curriculo de acordo com as
caracteristicas da crianga (MANTOAN, 2021). Apesar dessas mudancas no sistema de
educacdo inclusiva, € necessario prestar atencdo nos seguintes aspectos: o0
desenvolvimento artistico de criangas com necessidades educacionais especiais, criagdo
de condicBes de desenvolvimento artistico de recursos em atividades diversas, bem
como de formacdo de professores de artes qualificados (as) que possuem técnicas
inclusivas (ALBRIGHT, 2021).

Como se sabe, o termo "inovacdo" é derivado do latim novatio, que significa
"atualizacdo, mudar "e consoles em que € traduzido do latim como™ na direcdo ". Na
traducdo literal, "na direcdo da mudanca". O Gltimo dicionario filosofico concretiza essa
definicdo no aspecto social: fenbmenos culturais que ndo existiam nos estagios
anteriores de seu desenvolvimento, mas que apareceram nesta fase.

Reconhecimento nele (“socializado”); fixado em uma forma simbolica e / ou em
uma atividade pela mudanga dos meétodos, mecanismos, resultados, contetdos da
prépria atividade. Atividade de inovacdo e o processo de inovagdo (0 processo de
mudancas relacionadas no ambiente) é um processo complexo de criar, disseminar e
usar inovagdes para atender as necessidades humanas que mudam durante o

desenvolvimento de sistemas e atores socioculturais. O objetivo final desses processos e
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atividades € a transformacdo da inovacdo em uma norma, tradicao.

Em relacdo ao processo pedagogico, a inovagao significa a introducdo de um
novo objetivo, conteudo, métodos, formas e meios de treinamento e educagdo, a
organizacdo de atividades do professor e do aluno para alcancar uma educacao estavel e
mais eficaz. Ha um grande namero de tipos e tipos de inovagdes. Na pratica, varias
oportunidades sdo usadas para a introducdo de inovacbes que levem ao aumento da
eficiéncia, melhoria da qualidade e otimizagdo dos processos educacionais (ANTUNES,
RECH e AVILA, 2021).

Um estudo da evolucdo da inovacdo permite-nos concluir que existem tais
solugdes inovadoras que, quando implementadas pontualmente, levam a efeitos
positivos muito mais significativos em todo o sistema. Sistémicos inovacdes sdo as
solugcdes mais eficazes no desenvolvimento de processos, organizacgdes, industrias,
regiGes, micro e macrossistemas.

O moderno sistema de educacdo da comunidade democratica desenvolvida é
projetado para atender as necessidades educacionais individuais do individuo, incluindo
a necessidade de um completo e diversificado formacdo e desenvolvimento pessoal -
levando em consideracdo as inclinacdes, interesses individuais, motivos e habilidades
(sucesso pessoal); a necessidade de entrada organica do individuo em o ambiente social
e a participacdo frutifera na sociedade (sucesso social); do individuo necessidade de
desenvolvimento de mao-de-obra universal e habilidades préticas, prontiddo para
escolher um profissdo (sucesso profissional).

Diante disso, o objetivo do artigo é substanciar as caracteristicas da inovacao
sisttmica em educacdo baseada na analise e generalizacdo de fontes cientificas e
tedricas, como bem como prética inovadora. Para que fosse possivel a realizacdo deste
estudo diante dos objetivos pleiteados, foi realizado um estudo de revisao bibliogréfica,
explorando diversos trabalhos na literatura relacionados ao tema proposto. Foi utilizado
livros, artigos e resumos cientificos, monografias, dissertacdes e teses. Foi feita uma
triagem dos melhores trabalhos, e entéo foi estudado cada trabalho a fim de conseguir

0S argumentos necessarios para a elaboragéo deste estudo.

Metodologia

Para que 0s objetivos deste estudo fossem alcancados, foi realizado um estudo
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de revisao bibliogréafica, de cunho exploratério. Foi realizada uma busca nos principais
periodicos cientificos relacionados ao tema proposto. Foi criada uma biblioteca digital
com todos os trabalhos relacionados. A partir disso, foram selecionados os melhores
artigos para a elaboracéo deste estudo.

Visando aprofundar o conhecimento cientifico sobre o tema, inicialmente,
utilizou-se o procedimento bibliogréfico, apresentado por Silva (2014) como a pesquisa
atrelada & inteligéncia do pesquisador. Considerando o fato de que, embora vise um
objetivo, durante a producdo, a preocupacdo do criador estd no processo, pois é o
momento em que realizard a construcdo teorica que baseara toda a sua pesquisa para o
alcance do resultado almejado.

Assim, a pesquisa cientifica teve inicio com a delimitacdo do tema, elaborando
um pequeno projeto onde se levantou informacgdes importantes como os objetivos (geral
e especificos), a justificativa, a hipotese e o problema de pesquisa, balizadores do
levantamento bibliografico que constituiu a base da pesquisa, facilitando a compreenséo
do que se pretendia estudar.

Consequentemente, a selecdo mais criteriosa e focada de artigos cientificos e
livros que versassem sobre o assunto, viabilizando a analise com discussdo dos
resultados em panorama com o defendido por autores e pesquisadores. Para realizacao
do levantamento bibliografico, utilizaram-se as plataformas de pesquisa cientifica
Google Académico e Scielo.

Resultado e discussoes

Sobre A Educacgéo Inclusiva

Geralmente, todas as coisas que irdo melhorar o ser humano sdo inteligéncia e
habilidades e afetam o carater moral das pessoas como considerado como parte da
educacdo. Em um sentido restrito, é principalmente a escolarizagdo, que se caracteriza
como a pratica de educadores para impactar a mente eo corpo do aluno
intencionalmente, propositalmente e sistematicamente de acordo com 0s requisitos de
uma comunidade ou classe especifica para desenvolver como pessoas que desejam ser
(TOMELIN, et al.,2018).
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Aristoteles define educacdo como forma de preparar um homem para cumprir
sua missdo, exercer todas as faculdades em pleno grau como cidaddo de sociedade.
Bossa (2020) define a educagdo como qualquer iniciativa que € propositalmente
selecionada para impactar e auxiliar

A educacdo inclusiva € um tema que vem ganhando relevancia e interesse no
campo educacional e muitos pesquisadores escreveram sobre sua definicéo,
caracteristicas, barreiras e facilitadores. No entanto, poucos sdo 0s que enfatizam as
boas praticas e o papel que os professores desempenham em materializa-los (BOSSA,
2020).

O problema deste artigo, baseado em pesquisa documental, € questionar se o
trabalho do professor inclusivo € reconhecido? Sendo o valor das experiéncias
reconhecidas como boas praticas inclusivas como pontos de referéncia a serem
aplicados em outros contextos menos inclusivos.

A educacdo inclusiva, mais do que uma tendéncia das instituicGes de ensino, €
um direito fundamental que pessoas com diferentes condi¢des tém que se desenvolver
na sociedade de forma ativa e honrada. E sabido que precisamente porque tém
limitacGes seja fisica ou mental, sua atencdo requer um esforco adicional por parte dos
encarregados do treinamento, neste caso professores que também devem receber
formacao especifica no atendimento a essa populacao eficiente.

O conceito de educacdo inclusiva e necessidades educacionais especiais é
controverso e varia de pais para pais em um sentido mais restrito (deficiéncia) e amplo
(como uma gama de necessidades cognitivas, fisicas, mentais e comportamentais de
alunos). A definicdo da esséncia da educagdo inclusiva é importante devido a influéncia
significativa de crencas dos professores sobre a eficicia da inclusdo, dependendo das
necessidades educacionais especiais (SAMPAIO, 2020).

Consequentemente, “a gravidade da deficiéncia muda as percepgdes dos
professores de inclusdo em favor dos menos eficazes" (ANTUNES, RECH e AVILA,
2021). Alguns conceitos sobre a educacdo sdo encontrados na literatura 1) a educacao
“inclusiva ¢ um sistema de servicos educacionais, garantido pelo Estado e baseado nos
principios da ndo discriminacdo, consideracdo da multifacetacdo humana, envolvimento
efetivo e envolvimento de todos os seus participantes do processo educacional ”; 2)

ambiente educacional inclusivo é um conjunto de condi¢bes, métodos e meios de sua
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implementacdo para aprendizagem cooperativa, educacgéo e desenvolvimento de alunos,
levando em consideracdo suas necessidades e capacidades (CROTTI e MAGN, 2020;
ANTUNES, RECH e AVILA, 2021).

Assim, no Brasil o conceito é considerado em um sentido amplo, levando em
consideracdo as necessidades mentais e fisicas de todos os alunos. A educacdo inclusiva
€ um processo de provisdo abrangente de igualdade de acesso a educacdo de alta
qualidade para criancas com necessidades educacionais especiais por meio da
organizacdo da educacdo em instituicdes de ensino geral, utilizando métodos de ensino
individualizados e tendo em conta as atividades educativas e cognitivas das criancas
(PRAIAS e ROSA, 2018).

Para garantir uma educacdo de qualidade, € necessario criar condicGes de
aprendizagem seguras, amigaveis, saudaveis e favoraveis para 0s estudantes. Os
principais principios de implementacdo de inovacgdes inclusivas devem incluir: a
parceria de escola e comunidade, integracdo das tecnologias de informacdo e
comunicacdo, metodos universais de ensino. Pré-requisitos importantes para a eficécia
da educagdo inclusiva sdo a produtividade e a autoeficacia dos professores,
competéncia de comunicacdo (FERREIRA, 2018).

Prética e inovacOes da educacdo inclusiva em outros paises

A experiéncia das escolas primarias gerais no norte da Grécia indica uma atitude
positiva dos professores para a inclusdo na geral, junto com a variabilidade de pontos
de vista dependendo da gravidade da deficiéncia. A pesquisa, realizada por Lacet e
Rosa, (2017), também identifica atitude mais positiva dos professores em escolas onde
os curriculos de educacdo inclusiva sdo implementados ativamente, em oposi¢do aos
inexperientes professores.

A formacdo de professores de longo prazo (cursos de desenvolvimento
profissional) determina as crencas dos educadores. Ferreira (2018) comprovam a
necessidade de estudar a experiéncia dos professores, que tém implementado
ativamente a inclusdo e sdo caracterizados por uma atitude mais positiva em relagdo a
inclusdo na Educacéo.

A experiéncia de inclusdo na Alemanha, Mattos, (2022) indica a “Conexao entre

a autoeficacia dos professores e a eficacia da implementagédo da inclusdo: o mais alto
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nivel de autoeficacia corresponde ao nivel mais alto de implementacdo de curriculos
educacionais inclusivos”. Tipos de autoeficacia também determina o estado de
implementacdo e ndo pode coexistir.

A autoeficacia do curriculo inclusivo, em maior medida, determina a
implementacdo da inclusdo em contraste com a autoeficacia da cooperagdo. Criar
oportunidades nas escolas para atender a essas pessoas que tém necessidades
educacionais estdo se tornando a base para a construcdo de muitos sistemas de
aprendizagem em torno do mundo. Ao mesmo tempo, existem grupos de criangas cujas
necessidades educacionais ndo sao apenas individuais, mas também tem caracteristicas
especiais (COSTA e PACHECO, 2018).

A prética do Reino Unido em educagdo inclusiva tem suas proprias
caracteristicas: “o Codigo de Pratica de Necessidades Educacionais Especiais ¢
aplicavel no pais, o que define a responsabilidade dos professores para a implementacao
da incluséo. A experiéncia de educacédo inclusiva no Reino Unido sugere a necessidade
de repensar o papel do Especial (EDWARD; GANDINI e FORMAN, 2021).

Os principais problemas na area de atuacdo da pessoa, responsavel pela
inclusdo, incluem: “a falta de tempo, financiamento, apoio e a presenga de
responsabilidades operacionais”. Estudos sobre as opinides dos alunos do ensino
fundamental no Reino Unido, Miranda, (2021) indicam a satisfagdo dos alunos com o
processo educacional como um todo. A anélise revelou os seguintes problemas basicos
dos alunos, a saber: “injusticas, gritos, solidao e planos de lugares”, que dependem das
relacdes interpessoais dos alunos e professores.

E importante prestar atengio as responsabilidades funcionais do coordenador de
necessidades educacionais especiais (chefe do o departamento de necessidades
educacionais especiais), que determinam a possibilidade de ensinar um aluno com
especial necessidades educacionais em uma escola publica:

- Gestdo da implementacdo da politica SEN e fornecimento diério de alunos
com necessidades educacionais especiais (VILARONGA e MENDES, 2018); -
coordenacdo do trabalho com diferentes instituicOes e pais;

- Coletar informacdes relevantes sobre criangas com necessidades educacionais
especiais e fornecer apoio especial para alunos que precisam dos servi¢cos de outras

instituigdes educacionais, médicas e sociais.
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A experiéncia pratica da Suécia, como pais, famoso pela implementacdo da
educacéo inclusiva, revela "negativas tendéncias de maior segmentacéo de alunos com
necessidades educacionais especiais, com base em aspectos socioecondmicos
caracteristicas (especialmente migrantes)". As escolas particulares recebem menos
recursos financeiros para garantir uma educacdo inclusiva. A escolha da escola pelos
alunos com necessidades educacionais especiais é limitada (ROTTI e MAGNI, 2020).

A experiéncia prética de educagdo inclusiva na Noruega demonstra que a
solucdo de um dos principais problemas, decorrente do processo de integracdo, é da
competéncia dos professores. Na década de 1990, a Noruega criou uma rede nacional
de desenvolvimento de competéncias nas escolas. “Isso garantiu mudangas sistémicas
nas escolas e o nivel de competéncia dos professores” (RIZZUTTI, 2020).

Necessidades educacionais especiais surgem em criancas quando em 0 processo
de suas dificuldades de educacdo surgem na incompatibilidade das habilidades das
criangas com expectativas sociais geralmente aceitas, padroes
escolares de sucesso e normas de comportamento e comunicagdo estabelecidos na
sociedade.

Esta abordagem estd terminologicamente relacionada ao processo denominado
inclusdo na educacéo, e, consequentemente, a educacao alinhada com esta abordagem é
a educacgdo inclusiva. Uma abordagem inclusiva para a educacdo comegou a ser
afirmada devido ao fato de que na modernidade sociedade, o modelo “médico”, que
define a deficiéncia como uma violacdo da salde e limita a apoio de pessoas com
deficiéncia a prote¢do social de enfermos e deficientes, vem o modelo “social”, que
argumenta (TRINDADE, 2013).

Uma abordagem social para compreender a deficiéncia estd consagrada na
Convengao das Nagdes Unidas sobre o Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006): “A
deficiéncia é o resultado da interacdo que ocorre entre pessoas com saude prejudicada e
barreiras relativas e ambientais e 0 que impede a sua plena e efetiva participagédo na
sociedade em igualdade de condigdes com as demais™.

Criancas com deficiéncia - esta € apenas uma pequena parte das criancas que séo
guiadas por uma abordagem inclusiva para a educacgéo, voltada tanto para a reforma
especial quanto para a reforma geral educacdo primaria, secundaria e superior. A

incluséo é projetada para melhorar a qualidade da educacéo, treinamento e socializacdo
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de todas as criancas, e ndo apenas criancas com deficiéncia (COSTA e PACHECO,
2018).

A educagdo inclusiva envolve necessariamente a criagdo de um ambiente
educacional adaptavel flexivel que possa atender as necessidades educacionais de todos
os alunos. Atualmente, o estado esta tentando fornecer a todas as criangas com
deficiéncia desde tenra idade uma forma de inclusdo acessivel e Util para o seu
desenvolvimento. Para a inclusdéo bem-sucedida de alunos com necessidades
educacionais especiais na educacdo geral processo e a implementacdo da abordagem
social, mudancas no sistema educacional em si sdo necessarias (NOVA ESCOLA,
2019).

Seguindo os principios do modelo social, a sociedade precisa superar as atitudes
negativas em relacdo a deficiéncia infantil, livrar-se delas e proporcionar as criancas
com deficiéncia oportunidades de participar plenamente em todas as areas da escola e
atividades extracurriculares no sistema geral de educagédo (SAMPAIO, 2020).

Os problemas reais da implementacdo bem-sucedida da educacéo inclusiva séo
a questdo da competéncia profissional de um professor de uma escola abrangente. Nas
condicdes modernas de introducdo da educacdo inclusiva no espaco educacional de
massa, é importante para desenvolver a competéncia dos alunos relacionada a interacédo
com todos os participantes do processo inclusivo (ANTUNES, RECH e AVILA, 2021).

Os componentes desta competéncia sdo: o componente cognitivo (sistema de
conhecimento dos alunos sobre educacgdo inclusiva; sobre as caracteristicas das criancas
com deficiéncia; nas especificidades da comunicacdo com filhos e seus pais em
condi¢bes de inclusdo; preparacdo metodoldgica para trabalhar com alunos com
deficiéncia; componente motivacional (sistema de valores humanisticos que atendem
aos principios de Educacdo inclusiva) (ANTUNES, RECH e AVILA, 2021).

Além disso, instalacdes tolerantes; a prontiddo psicolégica do individuo para
trabalhar em uma educacdo inclusiva); um componente comportamental (posse de
habilidades de comunicagdo com diferentes participantes da educacdo inclusiva;
conhecimento dos métodos, formas, técnicas e técnicas de trabalho pedag6gico em um
processo inclusivo) (SILVA, 2018).

2.3 Educacéo inclusiva
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No futuro, como resultado de trabalho independente na presenca de um
orientador rumo a autorrealizacdo, por meio da atividade profissional, a competéncia
sera transformada em o profissionalismo, que é uma habilidade elevada, caracteriza o
dominio profundo da especialidade e é expressa na capacidade de usar criativamente as
informacdes aprendidas no processo de aprendizagem (NETO, 2019).

O seculo 21 é a era das inovagdes sistémicas, inclusive no campo da Educacéo.
Temos experiéncia generalizada na aplicacdo de uma abordagem sistematica a
inovacdo. O desenvolvimento da educacdo inclusiva pode ser corretamente atribuido ao
nimero de vivas exemplos de inovacdo sistémica eficaz. O requisito legal para
introduzir a educacdo no espago educacional de massa colocou muitas questdes e
tarefas, as respostas para que requerem desenvolvimento sistematico, o uso de novas
abordagens, o nascimento de novos conceitos e paradigmas (COSTA e PACHECO,
2018).

A Conferéncia Mundial sobre a Educacdo de Pessoas com Necessidades
Especiais, realizada em 1994 na Espanha (Salamanca), foi um evento brilhante para a
comunidade pedagdgica mundial, o termo "inclusdo" foi introduzido no Iéxico
cientifico e o principio da inclusdo a educacao foi proclamada (NETO, 2019).

A Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Préaticas. A atuacdo na
Area de Educacio de Pessoas com Necessidades Especiais é um dos fundamentais
documentos internacionais. Assim, o desenvolvimento da educacédo inclusiva tornou-se

uma inovacdo sistémica no nivel macro (NOVA ESCOLA, 2019).

Alguns pré-requisitos para educacao inclusiva
Dentre os pré-requisitos para a introducdo da educagdo inclusiva estdo 0s
“valores culturais na escola, que diferem significativamente em todo o mundo e
determinam a natureza da educagd@o inclusiva”. O novo paradigma organizacional da
educacdo também depende dos valores e crencas dos professores, que
eventualmente determinam suas agdes relativas a implementacdo de inovacGes em
educacdo inclusiva. Uma abordagem construtivista de professores promove a
implementacdo eficaz de inovagdes inclusivas (NARDI; QUEVEDO e SILVA, 2022).
Atitude e percepcéo de inclusdo por parte dos professores dependem "do nivel
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de gravidade da deficiéncia e do nivel educacional ambiente (suporte fisico e mental)”.
O diretor da escola é o lider pessoa na introducdo da incluséo, cuja visdo e valores
influenciam no processo educacional inclusivo. “Crengas e as atitudes dos professores
dependem da idade, qualificacbes, nivel de educagdo, nivel de gravidade das
deficiéncias dos alunos” (ANTUNES, RECH e AVILA, 2021).

Esses pré-requisitos determinam principalmente os efeitos sociais da inclusdo,
que excedem a eficacia da educacdo inclusiva para alunos com necessidades
educacionais especiais. A importancia da ideologia escolar na educacgdo inclusiva é
determinada na literatura, dependendo do processo educacional inclusivo, em particular,
um modelo inclusivo orientado para o mercado e um modelo inclusivo holistico
(SILVA, 2018).

A eficécia da educacdo inclusiva depende também da atitude dos pais dos alunos
sem educagdo especial. Investigacdes recentes Facion (2013) cita que “pais de alunos
com especial necessidades educacionais sdo mais abertas a educagdo inclusiva; eles
reconhecem o efeito social da educacdo inclusiva e em a0 mesmo tempo, sofrem efeitos
negativos de alunos sem necessidades educacionais especiais”.

Modelos modernos de inclusdo incluem inovacGes para garantir a segregacao
(social, étnica, migratéria) de alunos para fornecer a aprendizagem mais eficaz
(ANTUNES; RECH e AVILA, 2021). Aumento da dependéncia entre a escolha da
escola para o estudante e o crescimento da desigualdade esta ocorrendo.

A inclusdo de paises da UE é caracterizada pela dependéncia de situacdo
socioeconbmica e migratoria e possibilidade de escolha de escolas (SILVA, 2018). A
inovacdo nos métodos de educacdo inclusiva estd sendo introduzida: personificacao,
diferenciacdo e cooperagdo tornaram-se aspectos essenciais da educacao inclusiva nos
paises da Unido Europeia (UE) (NETO, 2019).

Conceitos de pedagogia

Do ponto de vista do behaviorismo, Bianchi et al.,(2022) citam que a pedagogia
é a teoria de que o professor deve ser a Unica figura de autoridade e conduz a licdo. O
conhecimento deve ser entregue em um curriculo onde cada matéria é ensinada

separadamente. Enquanto de acordo com Adorno (2011) a pedagogia inclui
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praticamente qualquer estratégia que aprimore a experiéncia de aprendizagem e enfatiza
0 contexto e as interagdes da dindmica de ensino e aprendizagem.

Em uma aula usando uma abordagem pedagdgica comportamental, espera-se
que um professor seja capaz de usar um metodo de ensino combinado que pode incluir
palestras, modelagem e demonstracdo, aprendizagem mecéanica, e repeticdo coral
(VIEIRA, 2020).

Essas atividades podem ser 'visiveis' e que enfatizam que a pedagogia
construtivista coloca a crianca no centro da aprendizagem e as vezes ¢ chamado de
invisivel pedagogia. Uma abordagem construtivista incorporaria trabalho de projeto,
aprendizagem baseada em investigacdo (TOMELIN, et al.,2018).

Construtivismo social por Lev Vygotsky argumentou contra as ideias de Piaget
de que a aprendizagem sO poderia acontecer em seu contexto social e acreditava que a
aprendizagem foi um processo colaborativo entre o aluno e a professora. Finalmente, o
liberacionismo, que é uma pedagogia critica desenvolvido pelo educador brasileiro
Paulo Freire (BOSSA, 2020).

A abordagem liberacionista é aquela em que a voz do aluno é colocada no
centro, e uma democracia € colocada na sala de aula. Valoriza-se ter o professor como
aluno também, e a classe descobrindo assuntos juntos (DE SOUZA, et al.,2021).
Professores podem usar exemplos de literatura que nao sejam padronizados e devem ser
estruturados pelo instrutor. No entanto, como a licdo ou a sessdo de aula continua, a
mudanca para centrada nos alunos as atividades em sala de aula dominam. Outras
teorias relacionadas a pedagogia sdo a teoria do construtivismo de Piaget (1896-1890)
(ADORNO, 2011).

Uma analise descritiva da educacao inclusiva na educacao cientifica

Ensinar pessoas com deficiéncia em Ciéncias da Educacdo tornou-se uma
abordagem urgente na ultima década. N&o s6 devido ao aumento quantitativo desse tipo
de aluno na regular aulas estimuladas por politicas de inclusdo, mas também pelo
entendimento de que a experiéncia de ensinar a pessoas com deficiéncia promove
mudangas importantes (DE SOUZA, et al.,2021).

Principalmente metodologicas, mas também em relacdo a outros aspectos na

forma como as ciéncias séo tradicionalmente ensinadas. Essas mudangas devem e foram
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estudados no contexto de pesquisa de ensino de ciéncias para que praticas e desafios
possam ser refletidos e discutidos entre os pares (ADURENS;VIEIRA, 2018).

E nesse sentido que a producdo académica pode contribuir para subsidiar
praticas, promover intercambios e apoiar professores no cotidiano de ensino, a0 mesmo
tempo esclarecer novos cenarios de ensino de ciéncias. Assim, o conhecimento da
literatura cientifica e as discussdes sobre a relacdo entre a Educagdo para Alunos com
Deficiéncia (EAD) e Educacdo Cientifica (EC) torna-se valiosa (TOMELIN, et
al.,2018).

Além disso, o conhecimento sobre redes de pesquisadores, 0s assuntos mais
cobertos, periédicos e os artigos mais citados, revela uma visdo geral de como o0s
pesquisadores da area de SE tém conduzido pesquisas sobre educa¢do inclusiva (IE)
(ADURENS;VIEIRA, 2018).

Estudos de mapeamento, como revisdes sistematicas da literatura, meta-analises
e bibliometria e analises de rede, sdo ferramentas importantes que auxiliam na melhor
compreensdo de cortes conceituais no contexto de grandes areas de producdo cientifica
(THIENGO, 2020).

Especificamente em SE, estudos dessa natureza ja foram realizados para
investigar, por exemplo, a Universal Design for Learning and STEM; ensino de ciéncias
para alunos com deficiéncia intelectual e/ou transtorno do espectro do autismo (DE
SOUZA, et al.,2021).

Como as caracteristicas da escola secundaria, como a imprensa académica das
escolas e o clima escolar, fornece oportunidades para os alunos se envolverem em
ciéncias e matematica; trabalho pratico baseado em pesquisa e seus desafios na
educacdo cientifica; mudanca nas praticas de ensino utilizadas em cursos de graduagédo
STEM; e varios outros topicos especiais dentro de um contexto geral de educacao
cientifica (BOSSA, 2020).

A maioria dos estudos foi realizada na forma de revisdes sistematicas, nas quais
o foco é aplicado na compreensdo de como um determinado assunto foi discutido no
meio cientifico da literatura, o que leva ao chamado "estado da arte” (THIENGO,
2020).
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Educacdo Inclusiva: Uma Revisdo da Literatura sobre Definicdes, atitudes e
desafios pedagogicos

A Educacéo Inclusiva, como dois conceitos académicos, surge Na auséncia de
um significado globalmente aceito, ele embora tentativa tém feito em vasta literatura.
De acordo com Weizenmann (2020) capturando o conceito de EI como um instrumento
educacional e uma aplicacdo pratica é muito mais do que intelectualmente desafiante.

E uma das tarefas mais cansativas de todas as atividades académicas ndo da area
educacional. Isso é porque IE, no caso, ele é uma garrafa térmica excepcionalmente
grande abracando todos os individuos em um grau ou outro, fazer um esforco defini-lo
requer tragos gerais e aplicacbes amplas a0 mesmo tempo em que mantive minha
linguagem bem especifica. Esta situacdo é causada por diferentes leis, crencas, recursos
ineficientes e diferentes praticas culturais nesses paises (WEIZENMANN, 2020).

O Centro Nacional de Reestruturacdo Educacional e Inclusdo, considera incluséo
como “ou prestacdo de servigos a alunos com deficiéncia, incluindo aqueles com
deficiéncias graves, na escola do bairro, em Salas de aula de educagéo geral adequadas
para uso conforme necessario (DE SOUZA, et al.,2021). Servicos de apoio e beneficios
complementares (para uma crianca e/ou professor) tanto para garantir o sucesso escolar
das criancas, comportamental, social e para preparar as criancas para participarem como
um membro titular e contribuinte da empresa (TOMELIN, et al.,2018).

Esta definicdo pode ser vista como detalhada da forma que Ele enfatiza a
consisténcia e a posicdo da educacao Instalacdes, bem como ou ponto de vista de toda a
escola. leste definicdo sera definitivamente considerada representativa de um modelo de
inclusdo, mas aplica uma linguagem relativamente moderada desde que vocé dé
definigdes completas de inclusdo, no maximo (VILCHEZ, 2018).

De acordo com Ribeiro et al., 2019 (2019) a inclusdo é "quando um aluno com
académico adicional e/ou necessidades comportamentais é profissionalmente treinado
em geral curriculo educacional”. Essencialmente, a inclusdo garante que criangas com
necessidades educacionais especiais atendem o geral curriculo escolar e estdo
matriculados em cursos apropriados para a idade de salas de aula 100% todos os dias
letivos.

Além disso, as organizacOes internacionais, como NacOes Unidas para a

Educacdo, a Ciéncia e a Cultura Organizacbes (UNESCO) e Nacgdes Unidas
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Internacional Fundo de Emergéncia para Criancas (UNICEF), apoiando a educacdo a
nivel internacional, foram feitas tentativas para corresponder aos seus critérios e
defini¢Bes unicas com diferentes definicbes e modelos na tentativa de definir a educacéao
inclusiva (VIEIRA, 2020).

O UNESCO também é apoiado por outras organizacdes baseadas na ONU
como 92 governos e 25 organizagOes internacionais de questfes experienciais e sociais
daqueles com excepcionalidades internacionalmente tornou-se um ponto focal
(RIBEIRO et al., 2019).

Eles devem adotar, por uma questdo de lei ou politica, o principio da educacao
inclusiva e matricular todas as criangas em escolas normais. A menos que houvesse
razbes convincentes para fazer o contrério; desenvolver projetos de demonstracdo e
encorajar intercambios com paises com escolas inclusivas (VIEIRA, 2020). Além de
garantir que as organizacdes de pessoas com deficiéncia, junto com pais e érgdos da
comunidade, colocam um maior esforco em estratégias pré-escolares, bem como em
aspectos vocacionais de educacéo inclusiva (VILCHEZ, 2018).

Educacdo: Certifique-se de que o professor inicial e em servico o treinamento
aborda a provisdao de educacdo inclusiva (UNESCO, 1994). Enguanto a UNICEF
(2017), explique inclusive educacdo em termos de como o sistema de educacdo deve
ser; “Um sistema educacional que inclui todos os alunos, e acolhe e apoia-0s a aprender,
sejam eles quem forem e quaisquer que sejam as suas habilidades ou requisitos.

Isso significa ter certeza de que ensino e o curriculo, edificios escolares, salas de
aula, areas de lazer, transporte e banheiros sdo apropriados para todas as criancas em
todos os niveis. Educagdo inclusiva significa que todas as criangas aprendem juntos nas
mesmas escolas.

Os seguintes modelos sdo adaptados do (UNICEF, 2017;TOMELIN, et
al.,2018;BOSSA, 2020):

- O fim da discriminacgéo;

- Fim da excluséo de criancas com deficiéncia;

- Acesso a educagdo primaria e secundaria com numero suficiente de
acessiveis e inclusivas escolas, inclusive para criangas com deficiéncia
apanhados em crises e emergéncias.

- Apoio préatico ou adaptacbes para os alunos para habilitar que
aprendam;

- Acomodacdo;

- Planos individuais de educagdo para criangas com deficiéncias
definindo quais acomodag®es e suporte de que precisam;
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- Servicos para deficiéncias especificas, como aprendizagem braile ou
linguagem de sinais, reorganizacdo da sala de aula e materiais de
aprendizagem acessiveis;

- Professores devidamente treinados para trabalhar de forma inclusiva
nas escolas.

Na Organizacdo para Cooperacdo Econémica e Desenvolvimento (OCDE)
(1999), relatdrio afirma-se que existe um acordo sobre o que é educacao inclusiva, e que
0s principais desafios para a definicdo globalmente aceitam sdo os combinagéo
resultante da falta de vontade politica e humana, resisténcia infinita dos seres a mudanca
(OCDE, 1999). um consenso normativo formal predominante entre organizacfes, até
mesmo estudiosos reconheceram que é cansativo chegar a um consenso (GATTI, 2016).

N&o é possivel encontrar uma definicdo universalmente institucionalizada de
educacdo inclusiva, portanto, é prematuro tirar qualquer conclusdo sobre um acordo.
Além disso, ha muito tempo tem havido uma batalha sobre a interpretacdo do conceito
de inclusdo. A importancia deste concurso sobre o seu significado é que as definicGes
refletem a compreensdo e afetam a pratica do conceito e, por sua vez, o qudo inclusiva a
educacdo atende e trata diferentes grupos de alunos. Significados diferentes criam
tensdes (WEIZENMANN, 2020).

Para sistematizar e discutir os diferentes entendimentos envolvidos podem
representar uma riqueza no desenvolvimento da educacdo inclusiva. Entre essas
definicBes de inclusdo/educacdo inclusiva, este artigo ird adotar definicbes mais amplas
propostas por Bossa (2020). Gatti (2016) diz respeito "a todos os alunos' e 'Grupos
marginalizados', ndo apenas aqueles com deficiéncia”.

Esta dentro em linha com a Declaracdo de Salamanca de 1994, que abrange
todos os grupos de alunos em perigo de enfrentar problemas em escola por causa da
diversidade (UNESCO, 2014).

A declaracdo diz respeito a todos os alunos em risco de discriminacdo e seus
capacidade de interagir em experiéncias normais de aprendizagem dentro do sistema
escolar normal, independentemente de suas necessidades particulares, género, raca,
cultura e contexto social. Outro importante conceito a ser considerado neste artigo €
‘atitudes' em relacdo a inclusdo de professores, alunos e pais/comunidade perspectivas
(DE SOUZA, et al.,2021).
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De acordo Santos (2015), uma atitude € uma organizacdo relativamente
duradoura de crengas em torno de um objeto, pessoa, ou situagdo, predispondo alguém a
responder em alguma forma preferencial, pode ser aprendido ou alterado dependendo de
diferentes situacOes. Atitudes sdo psicologicas, tendéncias que sdo expressas pela
avaliacdo de uma entidade particular com algum grau de favor ou desfavor.

As atitudes também foram descritas por Thiengo (2020), como ‘“uma
organizagdo relativamente duradoura de crengas, sentimentos e tendéncias
comportamentais em relacdo ao social, objetos, grupos, eventos ou simbolos
significativos". Eles sdo basicamente divididos em trés componentes construidos em um
modelo também conhecido como Modelo ABC de Atitudes: a) Afetivas; envolve os
sentimentos/emocdes de uma pessoa sobre 0 objeto de atitude b) Comportamental; a
forma como a atitude temos influéncias sobre como agimos ou nos comportamos c)
Cognitivo componente; envolve a crenca e o conhecimento de uma pessoa sobre um

objeto de atitude (UNICEF, 2017; TOMELIN, et al.,2018, THIENGO, 2020).

Concluséo

Uma meta-analise de estudos sobre a pratica e as inovacdes da educacdo
inclusiva na escola da bases para formular uma série de conclusbes importantes. A
investigacdo da préatica da educacdo inclusiva nas escolas tem sido intensificada desde a
década de 1990, apo6s a identificacdo da necessidade de implementacdo de estratégias de
inclusdo e conceitos de educacdo a nivel internacional.

Os professores costumam basear as decisdes de instrucdo para alunos em
observacdo profissional, experiéncia, e até mesmo sentimento viscerais. Percepcfes de
ensino o sucesso se torna mais forte e mais aplicvel a outros profissionais quando
houver dados de suporte esses sentimentos viscerais.

Por ser sistemético no planejamento de intervengdes de ensino e coleta de dados
sobre essas intervencdes, 0s professores podem contribuir para a base de pesquisa na
area de educacdo especial, ajude outros profissionais trabalhando em problemas
semelhantes, e informar sua prépria pratica ao mesmo tempo.

Muitos professores de formagdo inicial descobriram que j& sdo pesquisadores de

acao. Os professores séo criativos e inovadores por natureza! Provavelmente ndo é um
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dia de ensino passa que eles ndo estdo resolvendo um novo problema ou contemplando
a melhor forma de ajudar os alunos melhorar suas habilidades.

Ideias criativas de ensino e experiéncias com alunos com necessidades especiais
podem fazer uma contribuicdo significativa para o conhecimento sobre as melhores
praticas na educacdo dos alunos com diversas necessidades de aprendizagem. Apesar
dos desafios Unicos, os professores compartilham pontos em comum nos esforgos para
fornecer eficéacia e qualidade Educacao.

Como resultado, varios modelos de inclusdo foram estudados com base na
pratica efetiva de introducdo as inovagcbes no processo educacional. Duas abordagens
eficazes para a integracdo da inclusdo tém sido destacadas: integradas e diferenciadas,
que se complementam em funcéo das diferencas regionais em Educacéo inclusiva.

Diferencas regionais na inclusdo sdo, por sua vez, determinadas pela
complexidade do especial necessidades educacionais dos alunos, o numero de alunos
com necessidades educacionais particularmente complexas e a disponibilidade de

professores que possam trabalhar com esses alunos.
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COMO A EDUCACAO FIiSICA INCLUSIVA PODE SER BEM-SUCEDIDA DO
PONTO DE VISTA DOS ALUNOS?

Lucas Batista dos Reis??
RESUMO:

Este artigo trata das condicdes para o sucesso das aulas de educacgdo fisica inclusiva no
ensino médio. Na educacdo inclusiva, esse aspecto representa uma area que até agora tem
recebido poucas pesquisas. Como ponto de partida metodoldgico, foi escolhida a abordagem
de pesquisa participante, que forma a base para o procedimento de pesquisa multimétodo. A
analise dos resultados revela que os alunos participantes identificam as quatro condicdes de
sucesso: “Motivo”, “Conteudo”, “Experiéncia partilhada” e “Duracdo da unidade
desportiva”. O conhecimento adquirido desta forma pode fornecer impulsos valiosos para a
prética de ensino, bem como para a formacdao e educacao continuada.

Palavras-chave: Inclusdo. Pedagogia inclusiva. Educacdo fisica adaptativa.

Introducéo

Em um estudo transversal ndo representativo com futuros professores do ensino
primario, Fromme e Veber (2013) chegaram a conclusdo de que os alunos avaliam seus
conhecimentos sobre inclusdo como pouco fundamentados. A universidade como centro de
formacdo procura responder a estas necessidades a nivel tedrico e oferece para o para
disponibilizar aos alunos.

Como parte dos estudos escolares praticos nas escolas de formacdo de
professores, os alunos tém a oportunidade de combinar o conteido teérico com a préatica. O
problema da transferéncia da teoria para a pratica e as dificuldades envolvidas serdo
discutidas neste ponto excluidos.

Primeiramente, deve-se apresentar um entendimento sobre o termo inclusdo, com
que esta sendo trabalhado neste este estudo. forma o ponto de partida a definicdo de Biewer
(2010), que afirma a educagéo inclusiva da seguinte forma: A pedagogia inclusiva denota
teorias de educacdo, educagdo e desenvolvimento que rejeitam rotulos e classificacoes,
decorrentes da direitos das pessoas vulnerdveis e marginalizadas, clamam por sua
participacdo em todas as esferas da vida e por uma mudanga estrutural na instituicdes
regulares, a fim de atender aos diferentes requisitos e necessidades de todos os usuarios”

(Biewer 2010, p. 193).

22 Contato: Ireisbsb@gmail.com.
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Outra definicdo de Boban e Hinz (2003) chama a atencdo para a natureza
processual da inclusdo. “Inclusdo significa mudanca e um processo interminavel de aumento
da aprendizagem e aumento da participacdo de todos os alunos. E um ideal apds o qual as
escolas podem aspirar, mas isso nunca € totalmente alcancado. No entanto, serdo incluidos
Qualidade perceptivel assim que a intencdo se concretizar, participacdo de todos o0s
membros de uma comunidade escolar. Uma escola inclusiva ¢ uma escola em movimento.”
(Boban & Hinz 2003, p. 10).

Heimlich (2017) vai um passo além em sua definicdo e aponta que a inclusdo nédo
pode significar apenas a participacdo de todos, “mas deve ser sempre vista em conexao com
a possibilidade de autodeterminag¢do”. A autora fala de “momentos inclusivos” (ibid., p.
178) em que todos os alunos compartilham a experiéncia de participagdo e contribuigéo.
Portanto, essas situac@es de ensino aprendizagem devem ser criadas em que isso se aplique
a todos os alunos podem ser experimentados.

A rejeicdo de rétulos e classificagOes e a participacdo em todas as areas da vida
sdo caracteristicas importantes deste estudo. Com esse entendimento de pedagogia
inclusiva, uma base parece ter sido lancada para todos os destinatarios para participar da
escola.

Segundo Biewer, Bohm e Schitz (2015), a implementacdo da Convencdo das
NacGes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia é particularmente importante
no nivel secundario Desafios que se devem, por um lado, a estrutura do sistema escolar
diferenciado e, por outro, ao crescente “hiato de desenvolvimento” (ibid., p. 15) dos alunos.
Acima de tudo, os autores veem a crescente lacuna de desenvolvimento o problema de que
criangas e jovens com deficiéncia intelectual ndo podem participar do conteldo de
aprendizagem oferecido e consequentemente ficar isolado.

O isolamento viria da atividade de aprendizagem que resulta em um objeto que
ndo pode ser associado ao resto da classe (cf. ibid., p. 15). Biewer, Bohm e Schitz (2015)
identificam as atitudes e competéncias dos professores como mais um desafio para o ensino
inclusivo. Trés fatores que afetam o envolvimento do professor Influenciar os professores da
educacdo inclusiva sdo, para os autores, fator de importancia.

Estes incluem a atitude em relagdo ao conceito de A incluséo, a presséo social
para ter uma atitude positiva perante a ideia de inclusdo, bem como a sensacdo de que o

processo de inclusdo estd controlado e a correr de forma eficiente. Alunos e professores
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optam conscientemente por escolas com conceitos especiais. Para que a inclusdo seja
garantida a longo prazo, isso teria que mudar, mas pode ser encontrado em todas as escolas
e em todas as faixas etarias. A nova formagio de professores na Austria é apresentada como
uma solucdo. Com o surgimento de uma nova geracdo de professores, as atitudes e
competéncias dos professores podem ser alvo de consciéncia dos desafios da inclusdo. Do
ponto de vista dos autores, a fase préatica seria particularmente adequada para experimentar
possibilidades participativas e inovadoras de inclusdo (cf. Biewer, Bohm & Schiitz, 2015, p.
21f.).

Mas a fase de sensibilizacdo também requer uma coisa: repensar na acao
pedagogica. Segundo Ladson-Billings (2006) seria isso significa que as pessoas ndo sdo
mais questionadas sobre “o que fazer”, mas sobre “como pensamos” (ibid., p. 30). O autor
vai mais longe assume que os professores devem comecar "a entender as maneiras pelas
quais nossas teorias e filosofias sdo feitas para se manifestar nas praticas pedagogicas e
logicas que exibimos na sala de aula” (Ladson-Billings 2006, p. 30).

Forghani-Arani, Geppert e Katschnig (2015) apontam que ao pensar em “como
pensamos” (Ladson-Billings 2006, p. 30) as atitudes conscientes e inconscientes dos

professores para determinados grupos de alunos tornam-se visiveis.

Objetivos e questédo de pesquisa

Os professores em estagio escolar permitem que os alunos desvelam e questionem
suas proprias atitudes. Além disso, o entendimento da educacédo fisica inclusiva no que diz
respeito a um possivel uso futuro do termo adaptativo educacéo fisica, que Giese, Kippis e
Baumert (2016) preferem, ser mais aprofundado e questionado. A educacéo fisica ativa vai
um passo além em sua definicdo e ndo faz mais a distin¢do binéria entre deficiéncia e ndo
deficiéncia, mas chama a atencdo para a acdo pedagogica.

A acdo pedagogica € voltada para a educacdo fisica adaptativa a diversidade dos
individuos e se abstém de rotuld-los como destinatarios. Assim, o termo também é
independente da forma escolar, uma vez que a educacdo fisica adaptativa é baseada nas
necessidades do individuo (cf. Giese, Kiuppis & Baumert 2016, p. 2). Com essa
compreensdo desenvolvida da educacdo fisica inclusiva olhar para o objeto de pesquisa.

O objeto de pesquisa deste projeto € o ensino, que questiona sobre as
especificidades da educacéo fisica inclusiva. Reuker, Rischke, Kampf, Schmitz, Teubert,
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Thissen e Wiethauper (2016), que fornecem uma visao geral dos resultados de pesquisas
internacionais sobre educagdo fisica inclusiva. Para poder coletar essas caracteristicas
especificas na sala de aula, uma abordagem de pesquisa participativa é adotada.

Nesta abordagem, os diretamente afetados, ou seja, os alunos, sdo Sujeito de
pesquisa para sujeito de pesquisa e capacitado para identificar caracteristicas incluindo a
educacdo fisica. A implementacdo do projeto concreto foi entregue aos alunos de uma
turma de integracdo do sexto ano do ensino médio pratico em perspectiva, a fim de ativar
seu interesse de pesquisa e seguir a abordagem de pesquisa participativa.

O foco era os alunos e alunos que estiveram envolvidos no projeto desde o inicio
e, como os chamados Co pesquisadores, tornaram-se especialistas em si mesmos tornou-se.
Isso também pretende mostrar que todo aluno, independentemente da condi¢do ou
necessidade individual, da a oportunidade de participar.

O objetivo geral do projeto foi formulado de forma que, dentro da estrutura do
Devem ser criadas oportunidades de educacdo fisica, pontos em comum descobrir e assim
encontrar alegria no movimento juntos. Tendo em vista o entendimento tedrico
desenvolvido na situacdo inicial da educacdo fisica inclusiva e a questdo de como ser mais
inclusivo se a educacao fisica pode ser bem-sucedida, a questdo de pesquisa resultante é:
quais condicdes para 0 sucesso sdo necessarias do ponto de vista dos alunos para a educacédo

fisica inclusiva?

Abordagem metodoldgica

Uma abordagem de pesquisa participativa € usada como base para os estudos
monitorados. Bergold e Thomas (2012) e Reisel, Egloff e Heydrich (2016) veem a ideia
basica dessa abordagem como ancorada na pesquisa-a¢do, ou seja, pesquisar a realidade em
parceria. A pesquisa participante persegue trés objetivos: compreender a realidade social dos
destinatarios, modifica-la e, além disso, capacitar os préprios sujeitos. Além desses claros
pontos fortes da abordagem, esses autores também apontam os pontos fracos e Areas
problematicas, como o problema dos critérios de qualidade e o consequente reconhecimento
cientifico. Apesar desses problemas, vocé vé, mas uma adequacdo particular da pesquisa
participativa para entender melhor os grupos marginalizados e suas necessidades (cf.
Bergold & Thomas 2012, paragrafo 1ss.; Reisel, Egloff & Heddrich, 2016, p. 636ss.).
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A amostra para este estudo € constituida por uma turma de integracdo do sexto
ano. Esta turma é frequentada por dez alunos do sexo masculino e nove do sexo masculino.
Trés deles sdo estudantes diagnosticados com dificuldades de aprendizagem e inscritos no
curriculo da escola geral especial. Outros dois alunos seguirdo o curriculo de ensino de uma
escola especial para criangas com necessidades especiais. Numa primeira fase, uma
pergunta de impulso é escolhida como instrumento de inquérito para avaliar as ideias dos
alunos sobre o seu Ative a aula de esportes dos sonhos. Este material na forma de textos.

Os textos ou desenhos resultantes sdo anonimizados no decorrer do processo
marcado como um documento de texto com uma letra consecutiva. Com base nesses textos
ou desenhos, os alunos realizam uma entrevista com um parceiro na proxima etapa atraveés.
Desta forma, assumem o papel de entrevistador e de entrevistado. Os alunos gravam as
entrevistas via smartphone, que sdo acompanhadas pela equipe de pesquisa, sendo transcrito
e pré-codificado.

As entrevistas sdo novamente anonimizadas e numeradas consecutivamente. A
pré-codificacdo inclui a insercdo de paragrafos nas respectivas entrevistas. Todos os alunos
recebem sua propria entrevista para criar titulos para esses paragrafos encontrar. O material
resultante flui para o processo de avaliagdo como uma segunda fonte de dados.

Em uma terceira etapa, uma discussdo em grupo focada (cf. Bohnsack 2000)
sobre a questdo como sao as aulas de educacao fisica inclusiva para eles. Esta discussdo em
grupo é gravada usando duas cameras de video para registrar os dados obtidos para poder
reconstruir. A tarefa da equipe de pesquisa esta relacionada com a avaliacdo dos dados
coletados por meio da estruturacdo de conteddo educacdo fisica inclusiva analise (cf.
Kuckartz 2012; Mayring 2000).

Os dados sdo submetidos a um processo sistematico de reducdo baseado na
formacdo indutiva de categorias. Em relacdo a questdo e ao tedrico a compreensao
fundamentada reduziu os dados a aspectos essenciais. fora disso As categorias sao formadas
e verificadas na forma de ciclos de feedback (cf. Mayring 2000, pardgrafo 10). Atraves
desses loops de feedback ocorre uma aproximagdo ao critério de qualidade de
confiabilidade. Essa aproximacdo também ¢ chamada de “entendimento intersubjetivo-
consensual do texto” (Schreier 2014, § 5°) referido.

Para atender a pretensdo da pesquisa participante, essa etapa também ¢ realizada

com os alunos. A dificuldade estd em encontrar uma linguagem comum que possa ser
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entendida por ambos os lados. no final do processo os resultados obtidos séo discutidos com
os destinatérios, validado e traduzido para uma linguagem comum (cf. Bergold & Thomas
2012, parégrafo 61ss.).

No decorrer do processo de investigacdo, sdo desenvolvidas quatro categorias -
"Motivo", "Conteddo”, "Experiéncia conjunta™ e "Duracdo das unidades desportivas™ - (cf.
Capitulo 4), que do ponto de vista dos alunos sdo particularmente importantes para

transformar a educacdo fisica em uma aula de esportes dos sonhos deixar se tornar. 4

Resultados e discussdes

Tendo como pano de fundo o entendimento conceitual desenvolvido sobre
incluséo e a principal questdo de pesquisa sobre as condi¢Oes para o sucesso das aulas de
educacdo fisica inclusiva sob a Gtica dos alunos, a visualizacdo dos resultados se abre.
Durante a avaliacdo, descrevem quatro categorias que sdo cruciais para o0 sucesso das aulas
de educacdo fisica inclusiva do ponto de vista dos alunos. As condi¢Bes para 0 sucesso sao
“Motivo”, “Conteudo”, “Experiéncia Compartilhada” e a "duracdo das unidades
desportivas".

Para exibir as quatro categorias sdo exemplos selecionados do material inserido.
Com base no material reconhecem ainda uma estreita conexao entre as categorias. Alegria é
central para a categoria “Motivo”. diversdo e alegria do movimento sdo citadas como
leitmotiv da educacdo fisica com equivalem a aulas de esportes de sonho. H& uma estreita
ligacdo com a Categoria de conteudo.

Os jogos com bola, em particular, parecem ser elementos centrais da educacdo
fisica para sentir que a educacdo fisica é um sucesso: “A aula de esportes dos sonhos
significa que os jogos de bola devem ser incluidos.” Especialmente na discussdo em grupo,
as passagens podem ser identificadas que trata da adaptacao das aulas de educacao fisica por
parte dos alunos e os alunos discutem. Essas passagens podem ser atribuidas a categoria
"Conteudo” ser atribuido. Em detalhes, os alunos consideram como 0s jogos de bola podem
ser adaptados para que possam participar juntos. Por exemplo, os alunos falam sobre 0 uso
de balGes em vez das bolas habituais ou das regras do jogo ser alterado de tal forma que a
justica se torne possivel.

Outro aspecto e uma terceira categoria podem ser identificados a partir dos dados

como “experiéncia conjunta”. Percebe-se no material a tendéncia de que, sobretudo, os
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alunos com visivel deficiéncia fisica e mental nomeiam toda a turma como uma unidade. As
experiéncias feitas na forma de experiéncias compartilhadas com aula provavelmente
fortalecerdo o sentimento de pertencimento: "Por exemplo, patinagdo no gelo, Briga de bola
de neve, mas na hora de patinar eu quero ir patinar com a turma.” As tendéncias de género
relacionadas a idade podem ser identificadas em alunos sem deficiéncia. Portanto, o material
mostra que os macacos tendem a jogar futebol e as meninas preferem se equilibrar. Os
meninos, por sua vez, indicam que as meninas estdo gritando e irritando séo, e as meninas
observam que 0s meninos se desenvolvem por meio de seu comportamento, os dispositivos
sdo atrasados e o tempo € perdido como resultado.

Como contetdo central para atividades conjuntas de uma classe e, portanto,
adequado para uma Educacdo Fisica, principalmente jogos de bola, patinacdo no gelo e
natacdo sdo ensinados. A categoria "Experiéncia compartilhada™ mostra um link préximo
com a categoria Tema. Para esses esportes, o fator diversdo brilha ser o motivo que é
vivenciado mais intensamente com toda a turma. Uma quarta categoria seria a "duracdo das
unidades esportivas". Do material pode-se deduzir que para uma aula de esportes dos
sonhos.

Os alunos descrevem consistentemente um periodo de varias horas para poder
praticar esportes: "Ah, minha aula de esportes dos sonhos séo seis horas de ginastica, todos
0s tipos de esportes”. A descricdo da aula de esportes dos sonhos também contém o link
para a categoria “Conteudo”. Aqui é descrito a Intensidade que os alunos gostariam desse
contetdo. O jogo de bola volta a ter prioridade, o que constitui uma ligacéo central entre as
categorias “conteudo” e “duracgao das unidades desportivas”.

Em sintese, pode-se afirmar que as categorias "motivo", "Contelddo",
"Experiéncia conjunta” e "Duragdo das unidades desportivas” do Alunos como elementos
centrais de uma aula de esportes dos sonhos ser chamado. Assim, essas categorias
constituem condicBes de sucesso a visdo dos alunos para uma aula de educagdo fisica
inclusiva representar. O motivo, o conteldo e a duracdo das unidades desportivas sao
elementos de uma aula de educacédo fisica de sucesso, 0 que € importante para todos 0s
alunos.

Na categoria "Experiéncia compartilhada™ percebi que sdo principalmente o0s
alunos com deficiéncia que classificam esta categoria como essencial para uma aula de

esportes dos sonhos. Neste ponto, faz-se novamente referéncia a Heimlich (2017, p. 178) e a
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importancia dos “momentos inclusivos” em que todos 0s alunos sdo incluidos no que esta
acontecendo na aula e podem contribuir com algo por meio de suas habilidades. Esses
“momentos inclusivos” sdo depois, na visdo do autor “a resposta a pergunta sobre o inicio
dos processos educativos inclusivos” (Heimlich 2017, p. 183).

Neste ponto, nao é possivel responder a questdo de saber até que ponto a categoria
“experiéncia conjunta” pode ser identificada como uma caracteristica central da educagdo
fisica inclusiva tornar-se. Uma amostragem maior € necessdria para confirmar essa
tendéncia. Em uma préxima etapa, isso leva as limitacbes do Investigacdo. A limitacdo
deste estudo é que o estudo qualitativo de abordagem sé pode produzir uma representacao e
nenhuma representatividade dos resultados. O conhecimento adquirido deve estimular e
evocar novas investigagoes.

Além disso, deve-se ressaltar também que no ambito das possibilidades da equipe
de pesquisa, a amostragem para estas investigacdo ndo pode ser expandida. Outro ponto de
critica a abordagem participativa, que na sua natureza cientifica é frequentemente
questionada (cf. Bergold & Thomas 2012, paragrafo 87). Para o, no entanto, deve-se
contrariar que é divulgado um campo de pesquisa relativamente novo e que os destinatarios
tém poderes para fazé-lo para participar ativamente da sociedade.

Do ponto de vista da equipe de pesquisa, esse aspecto parece ter sido exitoso para
este projeto, uma vez que 0 ativo A participacdo pdde ser observado durante todo o
processo. Os jogos com bola, por exemplo, podem agregar valor a uma aula de educacao
fisica inclusiva se adaptados ao grupo. Isso estaria ligado ao jogo de bola de zona, que
permite que os alunos do mesmo nivel de habilidade joguem uns contra 0s outros em zonas
especificas para deixar jogar. Outras op¢des, como mudanca do material ou a formulagédo de
instrucBes para uma adaptacdo a aulas de educacdo fisica para permitir a participacdo

igualitaria estdo incluidas em Tiemann (2016, p. 2) pode ser encontrado.
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A IMPORTANCIA DA RELACAO FAMILIA E ESCOLA: PROPOSTAS E
DESAFIOS

Erika Emanuelle de Oliveira

RESUMO

A Participacdo da familia no contexto escolar e sobretudo na educacdo infantil é
relevante para 0 processo de desenvolvimento e aprendizagem, sendo nesse
necessario que todos se envolvam com responsabilidade. As instituicbes precisam
atuar no sentido de uma parceria harmoniosa entre familia e escola, onde se entenda que
a familia é a primeira responsavel por educar e que a escola serd a segunda casa dessa
crianga onde tudo serd aprimorado e aperfeicoado. Nessa concepgdo, a relacdo familia e
escola na educacéo infantil precisam de um envolvimento de parceria para garantir o
sucesso no processo ensino-aprendizagem. Contudo nota-se que pais e professores
possuem ainda algum tipo de dificuldade em estabelecer esse feedback entre casa e
escola, o que interfere diretamente no produto final que é o aprendizado de maneira
satisfatoria. De tal forma, torna-se necessario compreender o0s motivos desse
desencontro sobre a relacdo de casa e escola o que faz surgir a indagacdo para esta
pesquisa, que trata-se de um estudo de natureza qualitativa de cunho bibliografico, onde
foram buscados estudos para que pudesse ser realizado a analise das representacdes e
perspectivas no contexto familia e escola.

Palavras-Chave: Aprendizagem; Educacdo infantil; Relacdo Familia-Escola.

A escola nada mais é que um local com varios tipos de praticas que estdo
permanentemente em nosso cotidiano, em que a partir dessas diversas praticas encontra-
se uma gestdo que vai estimular e controlar novos conhecimentos.

A relacdo entre familia e escola, garante um compromisso efetivo em que sdo
expostas o gerenciamento e a necessidade de participacdo de todos. De acordo com
Sposito (2001) para que de fato ocorra a gestdo participativa deve-se contar com toda a
comunidade escolar, esta que envolve docentes, alunos, pais, moradores, movimentos
populares e sindicais, devendo haver praticas administrativas compartilhadas.

No ambito do sistema publico de ensino, as dificuldades permeias as tentativas
de aproximacdo com a escola, que na maioria das vezes evidencia o fracasso. Para a
natureza dos problemas encontrados e a superacdo deles ndo se limitam a troca ou
propostas de canais adequados, visando a gestdo participativa com capacidade de
envolver de forma efetiva professores, alunos e pais. Ressalta-se que a presencga dos pais

e familiares dos usuarios das escolas ndo trata-se de algo recente, ha muito tempo
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busca-se estimulos no ambito de varia concepcbes pedagogicas, obedecendo a
orientagBes politicas extremamente conservadoras (SPOSITO, 2001).

E preciso lembrar que as proposta de aproximagio da escola com a populago
que a rodeia que pouco se alteraram ao longo do tempo, apesar de aparecessem
revestidas de explicacbes mais modernas como ideias de caréncia cultural, e a
necessidade de melhorar o nivel cultural da familia carente. A defesa da participacao
popular no ambito escolar exige as explicitagdes clara de outros pressupostos por parte
daqueles que o defendem, tais como: o caréter pUblico, e o carater dessa participaco. E
também necessario agrupar as praticas representativas com praticas de democracia
direta, no sentido da ampliagéo do espaco de discusséo e decisdo.

Nesse contexto, a criagdo de canais institucionais com capacidade de viabilizar
essa participacdo democratica sdo de suma importancia. Aos pais e moradores que
integram a comunidade escolar cabe apenas a colaboracdo na representacdo de
pequenos servigos, a contribuicdo financeira ou a responsabilidade de assumir penas
disciplinares compartilhados com professores e direcdo, considerando que atividade

educativa torna-se tarefa cada vez mais complexa.

A participacdo dos pais no contexto escolar da educacéo infantil

A familia tem uma forte influéncia no processo de aperfeicoamento da crianca
dentro da sociedade, pois é com ela que ocorre 0s primeiros contatos da crianca. Os
genitores tém uma sobrecarga adicional em varios aspectos de sua dinamica individual e
familiar, especialmente no que tange aos aspectos psicoldgicos, sociais, financeiros, e as
atividades de cuidado da crianca (SHAPIRO; BLACHER; LOPEZ, 1998).

A educacdo que a crianca recebe é primordial para a sua formacdo de
personalidade, sendo a familia essencial nesse processo de adaptacdo social e cultural,
ndo se limitando a participacdo ao vinculo estabelecido entre pais e filhos e sim por
meio de uma interacdo escolar que proporcionardo aos filhos que os pais colaboram na
formacdo das criangas como individuos. (WEBER, 2007). O autor propde quatro
padrdes de interacdo entre pais e filhos.

Varios tipos de estilo existem, dentre eles: autoritario, negligente e participativo,

em que cada um vai se caracterizar de uma forma distinta. No estilo autoritario
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encontramos pais exigentes e que colocam limites em seus filhos, ja os pais permissivos
sdo aqueles que permitem de tudo e ndo fazem questdo de exercerem seus papéis de
educadores. Participativo, que se caracteriza por pais exigentes e acessiveis a dialogos.
(WEBER, 2007).

Observa-se que no padrdo de pais autoritarios em geral as criangas se tornam
submissas, mas com baixa autoestima, causando casos de ansiedade, depressdo e
estresse. Quando os pais sdo permissivos, as criangas tendem a ser antissociais e
apresentar desenvolvimento atrasado. Por Gltimo quando os pais sdo participativos, 0s
filhos sdo criangas com boa autoestima, sabem respeitar os outros e se sentem amados e
valorizados.

Desta forma, entende-se que a participacdo dos pais no contexto escolar
influencia na construcdo do comportamento da crianca, facilitando a resolucdo dos

conflitos gerados pelos impulsos dos jovens em direcdo ao prazer imediato.

A importancia da relacdo familia-escola para aprendizagem das criangas

Como é importante a relagdo entre a familia devendo ser consideradas como um
fator para conhecer e analisar o aprendizado das criancas no contexto da educacdo e
sobretudo na educacdo infantil, tendo em vista que a maior parte da vida das criangas
elas passam por esses dois ambientes, familia e escola. Sendo assim, é necessario
discutir que se ndo existir um equilibrio entre estas duas instituicbes para bem estar da
crianca, caso contrario podera ficar comprometido.

Segundo Bhering e Siraj-Blatchford (1999) a educacdo das criancas deve ser
observada como uma parceria: Apesar de haver diferencas distintas entre as obrigacoes
da familia e da escola, ha também responsabilidades e objetivos comuns a ambas as
instituicGes, nesse sentido, Criar condicdes favoraveis para o desenvolvimento da
crianga € um dos objetivos comuns das duas instituicdes.

Tanto uma quanto a outra influenciam e ajudam a determinar o curso de vida das
criancas, razéo pela qual a relagdo da escola e da familia é vista como complementar e
ndo como forgas distintas e separadas. Partindo do principio que reconhece o valor da
relacdo familia-escola, seja qual for a estrutura familiar, é possivel pensar em como essa
relacdo pode ser desenvolvida (BHERING & SIRAJ-BLATCHFORD, 1999).

Pagina 1 9 3



Revista educagao e suas interdisciplinaridades
Alfabetizacdo e letramento: teorias e praticas
N26,2023

ISBN: 978-65-87069-99-9

Muitas familias acabam delegando a escola total responsabilidade sobre a
educacéo das criancas (Leite e Gomes, 2008) e com isso acabam sobrecarregando ainda
mais as escolas que ja sdo responsaveis por algo que é fundamental, que é a
aprendizagem e o desenvolvimento intelectual das criancas, com isso acabam saindo do
foco para corrigir erros que poderiam ser trabalhados no ambiente familiar.

A escola como segunda Instituicdo da cultura e propagadora de conhecimento
(BARBOSA, 2004) deve assegurar pelo menos o0 minimo de informacbes necessarias
aos pais para que eles tenham consciéncia da sua importancia na aprendizagem da
crianca. Cabe aos pais procurar informacéo da vida escolar dos seus filhos, ajudando-os
no que for possivel para que eles tenham um desenvolvimento intelectual sadio e
significativo. E da escola o papel de incentivadora na aproximagio da familia ao
ambiente escolar e em particular aos 30 estudos dos seus filhos, com a promocéo de
eventos, projetos e outros que atraiam o pai aquela realidade (SIRAJ-BLATCHFORD,
1999).

Ressalta que a parceira da familia com a escola ndo deve ser vista como um
jogo de “empurra-empurra”, onde a responsabilidade de educar sé cabe a escola como
muitos pais imaginam.

A escola e seus elementos sozinhos ndo sdo capazes de formar uma
personalidade, visto que parte de tudo vem da participacdo da familia que vai aprimorar
e guiar essa crianca pelo caminho que acha certo, ou seja, a escola vai ter papel
complementar na vida desse aluno. Dessa forma toda e qualquer escola vai propiciar um
ambiente familiar, mas ndo substituira a atuacdo de forma participativa na vida do
mesmo.

Ainda segundo Tiba (2002) o apoio dos pais as atividades propostas pelos
professores para serem desenvolvidas em casa é primordial para que a crianca observe
que seu aprendizado é importante e esse pode acontecer tanto na escola como em casa.
Quando estuda sozinho, o filho pode distrair-se, perder tempo demais com uma Unica
matéria, dar importancia em excesso aos desenhos em vez de prestar atencdo no texto
principal, ficar rabiscando.

Até que desenvolva um método de estudo, os pais devem acompanhéa-lo para
evitar que adquira esses pequenos vicios. Mas insisto no seguinte ponto: isso tudo nédo

significa que a mée deva fazer a licdo pelo filho. Se assim proceder, fatalmente eles
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(mie e filho) serdo reprovados na quinta série. “E s6 estudando que se aprende a
estudar” (TIBA, 1996, p.102). A tarefa de casa ¢ vista de varias maneiras pelos pais,
alguns entendem como a continuacdo do aprendido na escola, como um reforgo dos
assuntos em casa, outros ja percebem a atividade de casa como um momento estressante
onde terdo que de alguma forma ajudar a crianca a responder a licao.

Para um bom aprendizado é importante que véarios fatores sejam levados em
consideracdo e que sejam aplicados para que haja um bom desenvolvimento.
Professores e familia vao participar intensamente para que um objetivo seja atingido. A
dedicacdo profissional € fundamental de forma que o professor de criangas com idade
menor precisa ser mais enérgica do que para com as criangas maiores e quando se refere
a qualidade de vida familiar é necessario e relevante expressar que muitos pais se
esquivam de suas obrigacdes.

Tiba (1996, p.115) diz que “a disciplina escolar ¢ um conjunto de regras que
devem ser obedecidas tanto pelos professores quanto pelos alunos para que o
aprendizado escolar tenha éxito”. E necessario que o professor ndo use da sua hierarquia
para mostrar poder perante seus alunos da educacdo infantil, ja que nessa fase eles
necessitam de atencdo e carinho, sendo assim quando os pais percebem que o professor
€ uma pessoa que trata bem seu filho acontecera um ciclo de satisfacdo para todos,
aluno, professor, familia.

Os professores devem funcionar como elo fundamental, atraindo os pais,
informando resultados positivos que seus filhos vém adquirido, buscando informacoes
que os levem a conhecer aquela crianga, e quando existir alguma queixa o professor
deve ter a sutileza na hora de comunicar, sempre de uma forma que o pai ndo se sinta a
pior pessoa do mundo por ter um filho com problemas, pois depende de como as
informacBes sdo passadas, se uma queixa é passada de uma forma calma, assim sera
recebida.

A participacdo familiar traz diversos beneficios a professores que em regra
conseguem ver que seu trabalho estd sendo importante e bem valorizado, a partir do
grau de satisfacio desses pais. (ROCHA & MACEDO, 2002).

Para Cury (2007) os professores devem ser enxergados como seres fundamentais
e complementares as familias, que devem valoriza-los e reconhecer seu trabalho, que

muitas vezes é desenvolvido com a estrutura precaria que muitas escolas oferecem e
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mesmo assim prestam um trabalho de qualidade, sendo que esse trabalho atingiria com
mais significado seus resultados se tivesse a parceria dos pais.

Os professores sdo fundamentalmente necessarios para que a parceria familia-
escola de certo, além disso ele precisam desenvolver em suas salas de aula amor,
compreensdo, unido, dedicacdo e incentivar as criancas a valorizar suas familias, sempre
pensando nelas como nosso futuro e preparando-as de uma forma onde elas possam

influenciar de maneira positiva na vida de todos.

A relevancia da colaboracdo entre familia e escola

Ao refletir sobre os papéis do contexto familiar e escolar € perceptivel observar
atribuicbes distintas em relacdo ao desenvolvimento da aprendizagem da crianca,
sabendo que, o meio familiar promove uma educacdo nao formal, enquanto que, a
escola possibilita uma educacdo formal e intencional.

Embora essas duas instituicbes assumam funcdes especificas, precisam estarem
unidas pelo desenvolvimento da aprendizagem dos filhos/alunos. O contexto atual
precisa aprofundar o debate sobre a parceria familia e escola e a importancia dessa
parceria no processo de formacéo do aluno, observando as dificuldades que a escola e a
familia enfrentam para estabelecer essa rela¢do, quem deve dar o primeiro passo para
que ocorra essa colaboracéo e propondo sugestdes para que haja essa relagéo.

A aproximacao entre a familia e a escola é uma discussdo antiga que surgiu
desde o movimento escolanovista e higienista. Essa relacdo comecou a acontecer por
meio da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), criada por Heitor Lyra da Silva, em
1924, no Rio de Janeiro, em que tinha a Secdo de Cooperacdo da Familia administrada
pela presidente Armanda Alvaro Alberto, na qual eram realizadas atividades para levar
a familia a se aproximar da escola. Ainda foi criado em escolas publicas e privadas, o
Circulo de Pais e Professores, que tinha como objetivo a parceria de pais e professores
para juntos promoverem melhor o desenvolvimento da aprendizagem do aluno.

A familia era considerada contribuinte do processo educativo, mesmo sem
compreender os métodos adotados pela Escola Nova, por isso surgiram criticas as
metodologias utilizadas pelos escolanovistas. Os professores eram responsaveis por
esclarecer aos pais sobre a importancia dos novos metodos utilizados buscando

melhores formas de educar.
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A colaboracéo entre a familia e a escola no processo educativo, é uma discussdo
antiga. Entretanto, surgiu ndo s6 pelo melhor desenvolvimento do aluno, mas
principalmente para o progresso e civilizagdo do Brasil em questOes sanitaristas e
higienista, em virtude de que no final da década de 1910, varias criangas morreram.

Havia uma epidemia da gripe espanhola, contudo, as pessoas viviam em
péssimas condicOes de moradia e faltava saneamento basico.

Na década de 1920, o movimento higienista, tendo com um de seus
representantes o médico Miguel Couto, se difundiu nos diversos setores sociais,
penetrando principalmente no campo educacional, ao lado do crescimento das ideias
escola novistas. A educacdo passou a ser vista como artifice para a propagacéo dos bons
habitos e costumes que as familias deveriam adotar no interior dos lares.

As acles voltadas para resolver questBes sanitarias nas escolas através de
praticas voltadas a acfes educativas passaram a garantir boa higiene e prevenir diversos
tipos de patologias simples garantindo uma melhor qualidade de vida, um melhor
aprendizado e criando vinculos entre escola, familia e alunos. (CAMPOS, 2011).

Algumas escolas tentam aproximar as familias buscando melhorar a qualidade
do ensino. Sendo que, a partir dessa relacdo os alunos desenvolverdo melhor algumas
habilidades, entre elas cognitiva, autoestima, autonomia, gosto pelo estudo e em
aprender.

H& muitas décadas, psicdlogos e educadores procuram descobrir como se
aprende. A cada nova tentativa as discussdes se fazem mais acirradas e cada um quer
defender a sua visdo, confrontando praticas e teorias. Ao longo das Ultimas décadas
surgiram diversas teorias que tentam explicar o processo de aprender.

Muitas dessas teorias, embora amplamente sofisticadas e revelando solida base
cientifica, em nada auxiliam pais e professores na solucdo de problemas diarios, como
conseguir que um aluno aprenda a ler, que uma crianca saiba multiplicar ou dividir entre
outros. Cabe ressaltar que é relevante que os educadores em todas as areas conhegcam as
teorias predominantes desenvolvidas por psicologos da aprendizagem, para que
entendam a orientacdo do ensino nas escolas atuais e optem pela préatica escolar que
desejarem e que se observar mais eficaz no auxilio ao aluno.

Diante do problema apresentado se faz necessario a compreensdo do que é a

aprendizagem e como esta ocorre. De acordo com Skinner (BARROS, 1998 ) “a
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aprendizagem é a conexdo entre o0 estimulo e a resposta. Completada a aprendizagem,
estimulo e resposta estdo de tal modo unidos, que o aparecimento do estimulo evoca a
resposta.” A aprendizagem, ¢ ainda, um elemento que provém de uma comunicagdo
com o mundo e se acumula sob a forma de uma riqueza de contetidos cognitivos. E o
processo de organizacdo de informacbes e integracdo do material pela estrutura
cognitiva.

Barros (1998, p.45) propdem que “a aprendizagem ¢ a modificacdo do
comportamento e aquisi¢do de habitos.” E mostra que o psicologo norte-americano
Edward Lee Thorndike é um pioneiro da psicologia da aprendizagem, destacando que
suas experiéncias tiveram inicio em 1897 onde realizou inicialmente experiéncias com
cdes, macacos e gatos onde observou 0 processo de aprendizagem destes animais e
posteriormente nos humanos.

Muitos foram capazes de defender teorias que serdo citadas em seguida. Para
Barros (1998) o aprendizado pode ser casual ou organizado e a aprendizagem casual
sera espontanea e vai surgir a partir da interagdo de pessoas a partir da convivéncia
social e pelo contato com a leitura, comunicagéo e conversas de maneira que as atitudes
e convicgoes serdo formadas.

O aprendizado de forma organizada tem a funcdo de garantir que habilidades e
normas de convivéncia social acontecam em diversos lugares e estas na escola véo ser
aprimoradas para que a transmissao e assimilacdo de conhecimentos possa ocorrer de
forma efetiva (BARROS, 1998). Sendo assim estas sdo algumas consideracdes que para
Wallon, Piaget e Vygotsky se tornam relevantes no que tange aspectos importantes para

embasar este estudo.
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POLITICAS PUBLICAS E COMBATE AO USO DE DROGAS: UMA
ABORDAGEM A PARTIR DO PAPEL DA EDUCACAO

Zilmarcio Cordeiro Rodrigues

RESUMO: O uso indevido de drogas licitas e ilicitas vem aumentando na sociedade e,
consequentemente no meio escolar. Nesse contexto, cabe a escola trabalhar a prevencéo
e a conscientizacdo dos seus alunos, bem como realizar os devidos encaminhamentos
aos orgdos competentes. Este trabalho faz o percurso de uma pesquisa bibliogréfica
sobre os aspectos relacionados ao uso de drogas dentro e fora da escola. Produzimos um
texto que apresenta nosso ponto de vista e aponta para questdes, que a nosso ver, podem
ajudar a melhorar o quadro do trabalho docente sobre a discussdo sobre drogas. Ap6s a
analise dos trabalhos aplicados na escola l6cus da pesquisa, foi possivel perceber que a
maioria dos alunos tem consciéncia dos riscos causados pelo uso indevido de drogas,
assim como conhecem alguém que faz ou fez uso dessas substancias. Nossa
Fundamentacdo tedrica se apoia em autores dos mais diversos campos do
conhecimento, com a sociologia e a educacgdo, nesse sentido, dialogamos com Andrade
(2011), Drummond (1998), Gomes (2009) e Silva (1999). Por meio desta pratica
acreditamos ter contribuido para que professores, alunos, funcionarios e comunidade
possam refletir sobre seu papel e sejam capazes de produzir o proprio conhecimento
sobre as implicacdes das drogas na sociedade articulando uma integracdo entre salde,
prevencdo e ambiente escolar saudavel, contribuindo para a transformacdo cultural,
politica e econdmica da sociedade. Assim, percebemos que o debate acerca do uso de
droga e sua presenca na sociedade ainda € pouco explorada dentro das dimens@es do
curriculo escolar.

Palavras chaves: Educacdo; Drogas; Prevencao.

Infelizmente, a instituicdo escolar encontra-se em um lugar que muitas vezes é
apresentada como instituicdo normativa e impositiva de normas e regras sociais que ndo
sdo aceitos por todos, somando-se a isso, percebermos que a escola nem sempre € um
lugar acolhedor. Professores e alunos nem sempre se sentem a vontade, porque se trata
de um lugar para pessoas caladas, compassivas, 0 contrario do que representam as
criancas e adolescentes de hoje em dia, que sdo ativos, faladores, espertos, curiosos,
alegres e vivos.

Compreendemos que uma escola que oportuniza aprendizagem e formagéo é
aquela que permite o desenvolvimento integral do aluno. Isto inclui aspectos fisicos,

psicologicos, intelectuais e sociais, nesse sentido, defendemos que a escola deve trazer
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problemas sociais para o centro dos debates, proporcionando dialogo sobre as mais
diversas questfes que fazem parte da sociedade.

A escola ndo ¢ dos professores e nem dos alunos, a escola é de toda a sociedade
e deve ser pensada e planejada por todos os envolvidos. A escola € um local de
inimeras funcdes, regras e leis a serem seguidas, onde nao se disponibiliza o tempo
necessario para realizar reflexdes sobre a educagdo, sobre o saber cientifico e sobre as
praticas pedagdgicas. Deve-se criar possibilidades para que a escola exerca o seu papel
diante da sociedade, respondendo aos anseios da mesma, e que possa colaborar com a
formacdo humana e cidadad das pessoas, melhorando a sua qualidade de vida e a vida
dos que os cercam.

O estudo deste tema é de grande importancia, pois através do resgate histérico
da estruturacdo e das praticas educacionais, desde o principio das civilizacbes até a
contemporaneidade, nos leva ao conhecimento das nossas origens educacionais,
fazendo-nos compreender nossa histéria através de fatos que tiveram impacto
significativo em nossa sociedade, uma vez que esse conhecimento norteia propdésitos,
decisOes e acdes que nos permitem construir uma transformacéo social.

Sendo uma instituicdo onde varios saberes dialogam com os mais variados
atores, a escola deve ocupar-se um didlogo entre toda a sociedade, procurando assim,
mediar as relagOes entre os sujeitos, dando-lhe melhores oportunidades de vida. Nesta
Gtica, a escola devera aplicar a ideia de intersetorialidade, que significa a unido com
todos os setores da sociedade que possibilitem a formacdo integral do aluno e,
consequentemente, a qualidade do ensino. Esse processo de unido intersetorial extingue
o trabalho solitario muitas vezes realizado pela escola e comumente relacionado ao
fracasso educacional.

Este capitulo objetiva discutir como o Estado, a familia e a educacdo podem
colaborar na elaboracdo de propostas de uma educagdo que venha a minimizar o
problema das drogas entre criancas e adolescentes, dando a esses sujeitos qualidade de
vida e oportunidades educativas, compreendemos que trata-se ndo de uma distribuicéo

isolada de responsabilidades, mas de um conjunto de a¢Ges que devem dialogar.

O papel do Estado
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As drogas tratam-se, conforme o ex-presidente da Camara dos Deputados Marco
Maia, de uma tematica de interesse, em particular, de na¢cdes como o Brasil, pais este
que apresenta parcela substancial de sua populacdo na faixa etaria dos 15 aos 24 anos,
estando varios desses jovens sob a dependéncia desses produtos, esses dados fazendo
parte do conjunto de estudos e consideracdes do Sistema Nacional de Politicas sobre
Drogas (SISNAD)Z.

Diante desses dados apresentados percebe-se que grande parte dos usuarios de
drogas estdo numa idade em que deveriam estar na escola, concluindo o ensino
fundamental e ingressando no ensino médio, o que nos leva a compreender a fragilidade
da escola mediante essa, podemos entdo levantar algumas hipdteses sobre essa situacao,
dentre elas, a de que a escola tem perdido espaco na vida dos jovens e que as drogas
passaram a disputar espaco na vida das criangas e adolescentes.

Ainda sobre o papel regulamentador do Estado, a Constituicdo Federal de 1988,
em seu art. 21, inciso IX, estabelece que um dos papeis do Estado, & nivel nacional, é
“elaborar e executar planos nacionais e regionais de ordenagdo do territdrio e de
desenvolvimento economico e social” (BRASIL, 1988). Funcdo esta que esta
diretamente atrelada a questdo das drogas, visto que as drogas. As instituicdes do Estado
sdo categoricas em afirmar que nos tempos atuais, as drogas proporcionaram um
verdadeiro martirio para os que delas sdo dependentes, arruinam o presente e

comprometem o futuro de um povo, pela seducdo ardilosa com que viciam e matam.

23 Sistema Nacional de Politicas sobre Drogas (SISNAD) foi instituido pela Lei n. 11.343, de 23 de
agosto de 2006, e prescreve medidas de prevencdo do uso indevido, atengdo e reinser¢do social de
usuarios e dependentes de drogas e hormas para repressao a producdo ndo autorizada e ao tréafico ilicito de
drogas.O SISNAD apresenta como 06rgdo superior o Conselho Nacional de Politicas sobre Drogas
(CONAD) e sua organizacdo assegura a orientacdo central e a execucdo descentralizada das atividades
vinculadas a Politica Nacional sobre Drogas e envolve diversos atores na esfera federal, estadual e
municipal por atuar de forma transversal entre as politicas publicas dos érgdos.A Politica sobre Drogas,
por forca dos acordos internacionais, dos quais o Brasil é signatario, é constituida por um conjunto de
eixos e subeixos, que se constituem como alicerces da politica, a saber:i — reducdo da demanda:
prevencao, promocao a salde, cuidado, tratamento, acolhimento, apoio, mutua ajuda e reinsercéo social;ii
— gestdo: incluidas as a¢Bes de estudo, pesquisa, avaliacdo, formagdo e capacitacdo; gestdo de ativos; iii —
reducdo da oferta: incluidas as agdes de seguranca publica, defesa, inteligéncia, regulacdo de substancias
precursoras, de substancias controladas e de drogas licitas, repressdo da producdo ndo autorizada, de
combate ao tréafico de drogas, a lavagem de dinheiro e crimes conexos, inclusive por meio da recuperacao
de ativos que financiem ou sejam resultados dessas atividades criminosas. O SISNAD ainda dialoga com
outros 6rgéos publicos, tais como: Sistema Unico de Satide — SUS; Sistema Unico de Assisténcia Social —
SUAS; Sistema de Garantia dos Direitos da Crianca e do Adolescente — SGDCA; Sistema Nacional de
Atendimento Socioeducativo — SINASE; Sistema Unico de Seguranga Publica — SUSP; Sistema Nacional
de Trénsito — SNT; Sistema Brasileiro de Inteligéncia - SISBIN e as Forgas Armadas Brasileira — FFAA.
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Nesse aspecto da funcdo da Unido perante as drogas, no que tange mais
especificamente as bebidas alcodlicas, segundo Moretti-Pires, Carrieri e Carrieri (2008),
insere no contexto do papel do governo, sendo ela responsavel pela procura e aplicacéo
de novos métodos no intuito de “viabilizar a politica de prevencao e tratamento os
alcoolicos e viciados, sob o enfoque da questdo de saude publica” (MORETTI-PIRES,
CARRIERI e CARRIERI, 2008, pp. 2-3).

E nesse contexto, do Estado voltado para as drogas, que damos inicio, de fato, a
abordagem acerca do Estado como formulador e executor de politicas publicas tanto de
prevencdo quanto de repressdo as drogas, por meio da discussdo sobre a Lei n® 11.343,
emergente em 23 de agosto de 2006, a qual estabelece, dentre outros aspectos, 0
SISNAD, tratado aqui como exemplo pratico de politica publica de prevencdo e
repressao as drogas.

Seguindo esta ética, de acordo com Moreira (2006), quanto ao ambito legitimo,
esta Lei representa a primeira tentativa de harmonizar o desenvolvimento das politicas
publicas, sejam de saude ou seguranca, pois “a saude publica ¢ o bem maior que se
busca proteger com todo o aparato do sistema repressivo da politica antidrogas
nacional” (MOREIRA, 2006, p. 1).

A respeito do SISNAD, a partir do aporte tedrico existente sobre o mesmo,
compreendemos que tal Sistema consiste em uma politica publica preventiva e
repressiva as drogas: preventiva porque possibilita a “prevencdo do uso indevido, a
atencdo e a reinser¢do 6 social de usudrios e dependentes de drogas” (BRASIL. Lei n°
11.343, 2006, art. 3), e repressiva pois reprimi a producdo ndo autorizada, bem como o
trafico ilicito de drogas, consoante apontado no inciso Il do art. 3 da referida Lei.
Alinhado a esse aspecto, em conformidade com a Lei ja citada, a criacdo do SISNAD

tem como objetivo central:

[...] articular, integrar, organizar e coordenar as atividades
relacionadas com: | - a prevencdo do uso indevido, a atencdo e a
reinsercdo social de usuarios e dependentes de drogas; e Il - a
repressao da producdo ndo autorizada e do trafico ilicito de drogas
(BRASIL. Lei n°11.343, 2006, art. 3).

No que diz respeito a essas determinadas atividades, compreendemos como
atividades de preveng¢do do uso indevido de drogas aquelas voltadas para “a reducao dos

fatores de vulnerabilidade e risco e para a promocéo e o fortalecimento dos fatores de
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protecao” (BRASIL. Lei. n° 11.343, 2006, art. 8). Enquanto isso, as de repressao
consistem naquelas direcionadas para a ndo producao, assim como 0 nao trafico ilicito
de drogas.

Partindo desse contexto, dentre os onze principios que orientam a aplicacao
desse Sistema, temos assinalado no inciso X o que estabelece: [...] a observancia do
equilibrio entre as atividades de prevengdo do uso indevido, atencdo e reinsercédo social
de usuérios e dependentes de drogas e de repressdo a sua producdo ndo autorizada e ao
seu trafico ilicito, visando a garantir a estabilidade e o bem-estar social (BRASIL. Lei n°
11.343, 2006, art. 4).

Por fim, podemos tracar, nessa linha de discussdo, um dos objetivos especificos
da criacéo do SISNAD:

aquele inerente a integracdo das politicas de prevencdo e repressao
exercidas pela referida Lei com as politicas setoriais dos 6rgaos
pertencentes ao Poder Executivo tanto da Unido, do Distrito Federal,
dos estados quanto dos municipios. Juventude brasileira: caminhos
para o envolvimento com o “mundo das drogas A defini¢do de
juventude, no Brasil, encontra algumas particularidades quando se tem
em vista o envolvimento do jovem em trés dimensdes:

1. O trabalho: o jovem pode comecar a exercer uma funcdo a partir
dos 14 anos de idade, como aprendiz;

2. A politica: é permitido ao jovem votar a partir dos 16 anos de idade;
3. O juridico: quando o jovem ja possui a maioridade penal, com os 18
anos de idade. Nesse interim, constatar o tracado de juventude
encontra um problema que perscruta as varias instancias da sociedade,
pois cada vez mais 0s jovens estdo participando ativamente da
constituigdo de direitos e deveres prescritos pela legislagéo.

Desse modo, aferimos o que foi postulado pela Organizacdo das Nacdes Unidas
(ONU) como sendo a definicdo etéaria de juventude, entre 15 e 24 anos, esses por sua
vez, devem, de acordo com as orientagcfes sociais e de saude publica, serem o publico
alvo da maioria das politicas de combate ao uso e ao trafico de drogas.

Ressaltamos que o texto constitucional de 1988, explicita os deveres do Estado
brasileiro em cuidar da juventude, e estabelecer parametros para a sua melhor qualidade
de vida. Isso estd presente no momento em que podemos enxergar pela primeira vez, o
engajamento por parte do Estado Brasileiro em unir esforgos juntamente com a

sociedade civil e os movimentos sociais, para a incorporacdo das demandas da
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juventude na agenda de construcdo das politicas publicas, levando em consideracdo a

visdo dos jovens como sujeitos de direitos.

Acreditamos que dentro desse campo legal implementado pelo Estado brasileiro

tem sido o reconhecimento dos jovens como sujeitos de direitos foi a aprovacdo da

Emenda Constitucional n® 65 de 13 de Julho de 2010, que ficou conhecida como PEC

da Juventude na Camara dos Deputados e no Senado Federal. Essa Emenda

Constitucional “altera a denominac¢do do Capitulo VII do Titulo VIII da Constituicdo

Federal e modifica o seu art. 227, para cuidar dos interesses da juventude”, sendo este o

seu teor:

Art. 1° O Capitulo VII do Titulo VIII da Constituicdo Federal passa a
denominar-se "Da Familia, da Crianca, do Adolescente, do Jovem e
do Idoso".

Art. 2° O art. 227 da Constituicdo Federal passa a vigorar com a
seguinte redag&o:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a
crianca, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito
a vida, a saude, a alimentacdo, & educagdo, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de colocé-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia, crueldade
e opressao.

§ 1° O Estado promovera programas de assisténcia integral a satde da
crianca, do adolescente e do jovem, admitida a participacdo de
entidades ndo governamentais, mediante politicas especificas e
obedecendo aos seguintes preceitos:

Il - criagcdo de programas de prevencdo e atendimento especializado
para as pessoas portadoras de deficiéncia fisica, sensorial ou mental,
bem como de integrag&o social do adolescente e do jovem portador de
deficiéncia, mediante o treinamento para o trabalho e a convivéncia, e
a facilitacdo do acesso aos bens e servicos coletivos, com a eliminacéo
de obstéculos arquitetdnicos e de todas as formas de discriminacéo.

§ 3° Ill - garantia de acesso do trabalhador adolescente e jovem a
escola; VII - programas de prevencdo e atendimento especializado a
crianga, ao adolescente e ao jovem dependente de entorpecentes e
drogas afins. § 8° A lei estabelecera:

| - 0 estatuto da juventude, destinado a regular os direitos dos jovens;
Il - o plano nacional de juventude, de duracdo decenal, visando a
articulacdo das vérias esferas do poder publico para a execugdo de
politicas publicas.

A Constituicdo assegura que o Estado deve cuidar para que criangas e

adolescentes tenham seus direitos resguardados e uma vida saudavel, nesse sentido,

tendemos que a escola deve ser um espago em que a vida seja preservadas das mais

variadas formas, por ser uma instituicdo educativa, ela também é um espago em que a
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conduta humana é formada e onde o bem o e mal sdo apresentados como possibilidades,
e que a escolha do bem e das coisas boas levard a crianca e o adolescente a uma
qualidade de vida melhor, mostrar que as drogas sdo elementos destrutivos da vida
humana, se tornam, nesse sentido um imperativo para a educacdo e para a escola do
século XXI.

No entanto, adotamos nesse trabalho o Padrdo Internacional de Conceitualizacéo
da Juventude: adolescentes-jovens (de 15 a 17 anos), jovens-jovens (de 18 a 24 anos) e
jovens-adultos (de 25 a 29 anos), tendo em vista que esses grupos encontram ampla
constatacdo no exercicio do consumo de drogas no pais. Contudo, mediante a esse
quadro da populacéo jovem brasileira, sabemos que o uso de drogas por jovens abaixo
dos 15 anos de idade é cada vez mais presente nas periferias das cidades brasileiras.

O envolvimento prematuro dos jovens com as drogas estd intimamente
consolidado com as suas relacBes sociais e seus trajetos de vidas. Na perspectiva social,
quando um jovem presencia cotidianamente o uso de drogas ilicitas no seu bairro, ele
tem, desde a mais tenra idade, a maior probabilidade de se envolver com o uso e ser
aliciado pelos chefes do trafico de drogas da comunidade, além de participar ativamente
das etapas de producdo e comercializacdo das drogas ilicitas.

Podemos entender, a partir da analise da realidade que a juventude brasileira
hoje se encontra em uma profunda dicotomia relacionada a tradicdo e a modernidade
(GONCALVES, 2005). Como foi anteriormente exemplificado, além da prematura
inser¢do ao mundo do trabalho, o jovem tem atualmente acesso a educacdo publica e
formacdo técnica. Todavia, ainda que estejam em processo de desenvolvimento de
competéncias e aptiddes, a juventude, no seu relacionamento interpessoal, esta engajada
em construir plenamente a sua subjetividade por meio de trocas simbdlicas com 0s seus
pares e, para isso, precisa ela ter como alicerce a instituicdo familiar. A cidade, em seus
desenhos sociais e culturais, € um campo diversificado de relacionamentos
interpessoais.

O jovem se apresenta, nesse espaco, com uma representacdo social munida de
significados que é produto da sua constru¢do como individuo, influenciado tanto pela
familia quanto pela escola. Nesse contexto, percebemos que, para se integrar

socialmente nos ambientes por onde circula, persuadido principalmente pelas

Péginaz 0 6



Revista educagao e suas interdisciplinaridades
Alfabetizacdo e letramento: teorias e praticas
N26,2023

ISBN: 978-65-87069-99-9

manifestacdes dos grupos categorizados como interessantes para a sua convivéncia, 0
jovem coloca-se, finalmente, aos prazeres momentaneos fornecidos pelas drogas.

As bebidas alcodlicas e o tabaco sdo exemplos disso, que sdo transmitidos no
imaginario dos jovens por meio das midias impressas e digitais, forjando
comportamentos e criando uma rede complexa de tomadas de decisbes consectarias,
intitulada por Guy Debord (1997) como a sociedade do espetaculo. Logo, ainda que a
juventude tenha tido oportunidades de se integrar efetivamente na sociedade, ela se
coloca prontamente diante de uma problematica enfrentada nas grandes cidades, que € a
violéncia.

Se pensarmos, tendo como prerrogativa a realidade social brasileira, a familia e a
educacdo - na primeira, em seu sentido tradicional e, na segunda, em toda a sua
amplitude - ndo conseguem se aplicar em todas as classes sociais do pais. Entdo, o que
se entende por familia e educacéo escolar e profissional ndo pode ser generalizado nas
diversas instancias de juventude, uma vez que o jovem de classe média alta tem uma
estrutura familiar e econdmica mais organizada e um processo de escolarizagdo
estruturado frente a um jovem de classe baixa que reside em uma localidade violenta da
cidade. Esse debate encontra espaco consideravel na definicdo das caracteristicas que
levam a juventude a ter contato com as drogas.

O ponto de inicio para o contato com a droga, seja ela licita ou ilicita, segundo
Gongalves (2005), é a admissdo de uma cabeca fraca. Na pesquisa realizada na

comunidade de Bom Retiro, a autora identificou que:

O julgamento moral que condena o uso da droga sera aplicado [...] as
consequéncias que ela acarreta para 0 sujeito: a droga impede a
dedicacédo aos estudos, esforgo necessario na construcdo de um futuro
estruturado com base no emprego solido e nas relagbes afetivas
estaveis (GONCALVES, 2005, p. 32).

A droga compromete as relagdes de amizade e vizinhanga, pois, drogado, 0
jovem se sente superpoderoso e quer matar o0 mundo (GONCALVES, 2005, p. 212).
Sendo assim, somente uma cabeca fraca se deixara levar pelas drogas ilicitas. Para que
isso ndo ocorra, uma cabeca forte € uma proposta para conseguir um bom emprego,

continuar os estudos e ter amizades que nao dirijam o individuo para 0 mau caminho.
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Percebemos que a afirmacdo representa que 0 Senso comum acomete o
envolvimento da juventude com as drogas como um reflexo, ndo obstante as
particularidades do meio, da derrota do sujeito, quando ele de boa vontade se entrega a
tudo que é contrario ao imaginario social sobre conduta e comportamento humanos na
sociedade.

Na perspectiva do uso de drogas licitas como o tabaco, as iniciagcGes nestes
grupos de substancias se configuram como um rito de passagem (ALAVARSE;
CARVALHO, 2006). Como afirmado anteriormente, o jovem, com o decorrer do
tempo, comeca a se relacionar com grupos que lhe sdo interessantes. Esse processo de
socializagdo se concretiza por meio das interacGes na familia, mas, sobretudo na escola
(BERGER; LUCKMANN, 2000).

Um estudo realizado por Cavalcante, Alves e Barroso (2008, p. 556) acerca da
promocdo da saude sobre jovens e o envolvimento com alcool e drogas apresentou, na
revisdo bibliografica, que “além do estimulo constante dos meios de comunicagdo e da
condescendéncia dos pais, [...] outros fatores de risco [...] viabilizam o acesso dos
adolescentes a essas substancias”. De acordo com as autoras, além da grande
disponibilidade das drogas licitas em estabelecimentos comerciais, os fatores de risco
podem ser:

As normas sociais, que estimulam o habito de ‘beber socialmente’ ou
fumar por ‘ser elegante’; o baixo preco de algumas dessas drogas, que
torna sua aquisigdo possivel a maioria da populagdo; e, por fim, em
conflitos familiares graves, quando o adolescente se utiliza desse
artificio como fuga a situacdo (CAVALCANTE; ALVES;
BARROSO, 2008, pp. 556-557).

Esse indicativo demonstra que os fatores motivacionais para o uso de drogas
representa uma concatenacdo de influéncias no comportamento da juventude. Além
disso, o fator familiar também tem um percentual que acentua o ponto de partida para o
envolvimento com drogas licitas, tornando a bebida alcodlica e o tabaco duas formas
apraziveis de fuga da realidade. Nesses termos, coloca-se em discussdo a importancia de
uma politica de regulacdo das midias, principalmente a televisdo e o cinema, que
incorporaram ha décadas modos de comportamentos.

Dentre as mais variadas maneiras do Estado inibir o uso de proibicionismo é

uma forma simplificada de classificar o paradigma que rege a atuagdo dos Estados em
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relacdo a determinado conjunto de substancias. Seus desdobramentos, entretanto, vao
muito além das convencdes e legisla¢des nacionais.

O proibicionismo modulou o entendimento contemporaneo de substancias
psicoativas quando estabeleceu os limites arbitrarios para usos de drogas
legais/positivas e ilegais/negativas. Entre outras consequéncias, a propria producao
cientifica terminou entrincheirada, na maior parte das vezes do lado "certo" da batalha,
ou seja, na luta contra as drogas. O proibicionismo ndo esgota o fendémeno
contemporaneo das drogas, mas o marca decisivamente, esse fenbmeno ainda é
reforcado pela acdo policial que tem sido marcada inclusive pela violéncia presente em
comunidades periféricas.

Ainda que escape da ambicao deste artigo tracar a genealogia da emergéncia das
drogas como questdo contemporanea, € preciso ressaltar que nao se "explica" o
empreendimento proibicionista por uma Unica motivacdo histdrica. Sua realizacdo se
deu numa conjuncgdo de fatores, que incluem a radicalizagdo politica do puritanismo
norte-americano, 0 interesse da nascente inddstria médico-farmacéutica pela
monopolizacdo da producdo de drogas, 0s novos conflitos geopoliticos do século XX e
o clamor das elites assustadas com a desordem urbana.

Além disso, sem desconhecer a importancia historica do pioneirismo e do
empenho dos Estados Unidos, para tornd-la universal, é preciso notar que somente
convergéncias locais na mesma direcdo puderam fazer da proibicdo uma realidade
global. O caso brasileiro, nesse sentido, € exemplar, na medida em que as legislacdes
proibicionista foram criadas pari passo as norte-americanas e, no caso especifico da
maconha, droga ja ha muito estigmatizada pelas elites locais, a perseguicéo oficializou-
se primeiro aqui®.

Pode-se dizer que trés conjuntos de substancias e/ou plantas foram eleitos alvos-
padrdo do paradigma proibicionista: papoula/6pio heroina, coca/cocaina e
cannabis/maconha. Ainda que o conceito farmacoldgico de droga seja muito mais amplo
"substancia que, quando administrada ou consumida por um ser vivo, modifica uma ou
mais de suas fungdes, com excecdo daquelas substancias necessarias para a manutengao
da satde normal”, é a esse conjunto de substancias que o termo passou a ser aplicado.
Entre as drogas, ha as psicoativas ou psicotropicas, que tém como caracteristica

principal a agdo sobre o funcionamento do cérebro. Hoje, o termo "drogas™ pode se
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referir tanto a seu sentido farmacologico, muito mais amplo, quanto a um conjunto bem
mais restrito, ainda que flexivel, de substancias psicoativas, notadamente as ilicitas.

Do ponto de vista conceitual, a Convencéo Internacional de 196124 definiu um
modelo que permanece vigente e divide as drogas e suas plantas originarias em listas. O
critério, por sua vez, seria 0 potencial de abuso e suas aplicaces médicas. A primeira
lista € composta daquelas com alto potencial de abuso e nenhum uso medicinal e, como
esperado, ali estdo incluidas, entre outras, as trés drogas-alvo do proibicionismo:
heroina, cocaina e maconha. As outras listas reunem drogas com potencial de abuso,
mas conhecido uso medicinal (morfina e anfetaminas, por exemplo) e precursores
(substancias e outros materiais empregados na producéo de drogas proibidas). Diferente
de muitas outras convencdes, essas foram seguidas com incrivel rigidez pela maior parte
dos signatarios.

Independente de seus intricados feixes e nuances, sustento que o paradigma
proibicionista é composto de duas premissas fundamentais: 1) o uso dessas drogas é
prescindivel e intrinsecamente danoso, portanto ndo pode ser permitido; 2) a melhor
forma de o Estado fazer isso é perseguir e punir seus produtores, vendedores e
consumidores. Assim, interessa apresenta-las, seguindo sua propria logica, mais
detalhadamente.

A ingestdo de qualquer uma das drogas proscritas é fisiolégica e mentalmente
danosa. Os danos fisiologicos podem ocorrer em curto ou médio prazo. Caso seja
continuado, o consumo dessas drogas encadeia graves consequéncias, podendo levar,
inclusive, a morte, seja por deteriora¢do da saude geral, seja por intoxicacdo acidental
(overdose). Ndo ha padréo, quantidade ou nivel seguro para o consumo dessas drogas.

Essas drogas provocam dependéncia. Por ser inicialmente prazeroso, seu
consumo tem grande chance de levar seus consumidores a repeticdo ou a substituicdo
por uma substdncia mais potente, numa escalada que culmina com a perda do
autocontrole e da capacidade de livre escolha.

A dependéncia dessas drogas, ainda que possa variar para cada individuo, € uma
patologia associada aos seus efeitos neuroquimicos, 0 que acarreta uma perda gradual

de outros interesses, uma busca incessante por novas doses e uma dolorosa sindrome de

2 Disponivel em:
http://www.timt.jus.br/intranet.arg/cms/grupopaginas/105/975/convention 1961 es.pdf. Acesso em 23 de
setembro de 2023.
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abstinéncia - grande sofrimento psiquico e/ou fisiologico pela suspensdo do consumo.
Além da dependéncia, elas potencializam outros transtornos mentais graves, como
depressdo, psicose e esquizofrenia. Criangas e adolescentes sdo mais vulneraveis ao
consumo dessas drogas, 0 que € especialmente grave na incompletude de sua formagéo
intelectual.

O consumo de drogas gera, também, graves consequéncias sociais, como o
comportamento descontrolado e a deterioragcdo dos lacos sociais. Na medida em que
seus efeitos suspendem o julgamento normal dos individuos, essas drogas levam a acdes
inconsequentes e, muitas vezes, violentas, agravadas pela incapacidade que muitos
dependentes enfrentam para bancar a compra de novas doses.

Dado esse conjunto de danos e considerando que o consumo dessas drogas é
totalmente prescindivel, ja& que elas ndo tém aplicacdo médica, cabe ao Estado proibi-
las. Para tanto, ele goza de legitimidade para perseguir e punir quem as produz, vende
ou consome.

Com a legitimidade conferida pela primeira premissa, o Estado deve agir em
duas frentes: impedir a producdo e o comércio dessas substancias e reprimir seus
consumidores. Com esse objetivo, a Convencdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas
(ONU) obriga os Estados a aplicar duras sanc¢@es penais aos produtores e vendedores
dessas drogas, classificados, entdo, como traficantes. Para seus consumidores, as
Convengdes pregaram, inicialmente, a dissuasdo via legislacdo penal. Nas ultimas
décadas, no entanto, a possibilidade de tratamento passou a ser considerada uma
alternativa, desde que se inserisse num conjunto de sancGes que deixasse clara a
proibicdo da préatica. Essas discussdes sdo fundamentais para compreendermos como as
drogas estdo presentes em nossa sociedade.

O papel da Educagéo

O papel da escola diante das mais graves crises da sociedade moderna tem sido o
de oferecer a oportunidade de criangas e adolescentes ingressarem no mundo social
dotados de referéncias e habilidades que lhes possibilitem uma melhor qualidade de
vida, exercendo o respeito e a dignidade para consigo mesmo e para com 0S outros.

A indagacdo frequente é se as medidas tomadas no sentido de uma educacéo de

qualidade realmente proporcionam as condi¢fes necessarias para os problemas que a
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educacdo tem que enfrentar. Um exemplo das questBes pertinentes a escola publica,
desde que foi fundada em fins do século XVIII é a alfabetizacdo, esse tem sido o
principal desafio da escola publica brasileira, podemos dizer que somando-se a esse,
temos varias outras responsabilidades e papéis a serem desempenhados pela escola.

No Brasil, especialmente, desde a década de 1960, em virtude de necessidades
politicas e econbmicas, assiste-se a formulacdo de medidas e leis com o objetivo de
erradicar o analfabetismo. Para que o pais se desenvolvesse, era necessario adentrar ao
universo cientifico e tecnoldgico e, para tanto, a alfabetizacdo constituia-se em condicéo
primordial. Vinculado a isso, pesquisas como as de Paulo Freire (1921-1997)
direcionavam seus esfor¢os na tentativa de promover a emancipacdo do cidaddo por
meio da leitura e da escrita. Esses esforcos tém continuidade nas décadas seguintes e
foram recorrentes ao longo das primeiras décadas do século XXI.

De acordo com Young, o aluno ndo pode ver na escola sua propria realidade
como base do conhecimento, pois isso ndo o fara desenvolver sua capacidade de
percepcao cientifica e social do tempo no qual ele préprio é sujeito.

Nesse sentido, o autor enfatiza a importancia de a escola possuir um curriculo
que, ao ensinar o conhecimento universal, sem descurar, evidentemente, das questdes
cotidianas, promova no aluno mudancas em sua percep¢do de mundo, a ponto de criar
nele a consciéncia da necessidade de transformacGes no seu entorno. Com efeito, de
acordo com o autor, a escola somente promoverd o0 conhecimento poderoso se
conseguir, por meio dos conteudos e praticas pedagdgicas, incutir no aluno/sujeito da
aprendizagem, essa consciéncia de transformacdo. Sobre isso, 0 mesmo autor afirma

que:

[...] se as escolas devem cumprir um papel importante em promover a
igualdade social, elas precisam considerar seriamente a base de
conhecimento do curriculo, mesmo quando isso parecer ir contra as
demandas dos alunos (e as vezes de seus pais). As escolas devem
perguntar: “Este curriculo é poderoso?”. Para criangas de lares
desfavorecidos, a participacdo ativa na escola pode ser a Unica
oportunidade de adquirirem conhecimento poderoso e serem capazes
de caminhar, ao menos intelectualmente, para além de suas
circunstancias locais e particulares. Ndo h& nenhuma utilidade para os
alunos em se construir um curriculo em torno da sua experiéncia, para
que este curriculo possa ser validado e, como resultado, deixa-los
sempre na mesma condic¢do (YOUNG, 2007, p. 1297).
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Assim, é preciso que o aluno realmente compreenda e se sinta parte constituinte desse
processo. Young afirma que “[...] alguns tipos de conhecimento sdo mais valiosos que outros, e
as diferencas formam a base para a diferenciacdo entre conhecimento curricular ou escolar e
conhecimento ndo escolar” (YOUNG, 2007, p. 1293).

Nesse sentido, 0 conhecimento que a pessoa aprende na escola ndo é formulado em seu
cotidiano porque tem uma base cientifica que o distingue do senso comum, contudo aquele que
o0 aprende deve ver nele sentido e significado. Dai o sentido e relevancia de um curriculo ser

pensado a partir do

[...] conhecimento local e cotidiano que os alunos trazem para a
escola, mas esse conhecimento nunca poderd ser uma base para o0
curriculo. A estrutura do conhecimento local é planejada para
relacionar-se com o particular e ndo pode fornecer a base para
quaisquer principios generalizaveis. Fornecer acesso a tais principios é
uma das principais razdes pelas quais todos os paises tém escolas
(YOUNG, 2007, p. 1299).

Desse modo, s6 faz sentido ter escola se ela for, o local que atenda as
necessidades implicitas a sua funcdo dentro de uma sociedade democratica: produzir
conhecimento para as pessoa, tendo como ponto de referéncia o saber cientifico e o
cotidiano.

A respeito da natureza do conhecimento escolar, Young considera que € preciso
uma reformulacéo no pensar e agir sobre a educagdo em amplos aspectos, com especial
atencdo aos conteldos para que essas duas naturezas sejam consideradas no momento
da construcdo do curriculo. Além de toda essa atencdo pedagdgica com o curriculo e
com os saberes escolares, a educacéo precisa se preocupar em formar pessoas que sejam
capazes de lidar com as mais diversas situagoes.

Evidentemente que a escola ndo pode oferecer as respostas necessarias para essa
questdo, mas pode contribuir de maneira significativa para a redugdo do avanco das
drogas na vida das criangas e adolescentes, assim, compreendemos que a escola deve
ampliar o debate sobre a situacdo, promovendo um trabalho interdisciplinar e em
dialogo com outros setores sociais como a saude e assisténcia social.

Essas acOes, ndo podem serem pensadas apenas como dominio da educacéo.
Mais, elas deveriam ser promovidas tanto pelos os profissionais ligados diretamente a
educacdo, quanto pela sociedade em seu conjunto. Em virtude, portanto, da
complexidade dos problemas escolares, pensar no seu papel, na posicdo e
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responsabilidade apresentadas a esta instituicao, requer que seus agentes pensem de que
maneira sua agédo/atuacdo atende as necessidades sociais e contribui para uma efetiva

mudanca na sociedade.

O papel da Familia

A palavra familia tem origem etimoldgica do Latim famulus, na qual tem seu
significado a expressdo “escravo doméstico” (MARKY, 1995. p, 23). Este termo foi
criado na Roma Antiga para mencionar um novo grupo social que surgiu entre as tribos
latinas, durante os periodos de agricultura e também escravidao legalizada. Assim para
compreender o conceito de familia é necessario perpetrar uma abordagem histérica
abrangendo o seu surgimento para alcangar um entendimento maior.

Vale ressaltar que se atribui a familia o renome de cédula germinal da sociedade,
devido a sua existéncia datar de milhares de anos, visto que praticamente todas as
organizacdes se estruturarem em familia. No entanto ndo € possivel estabelecer com
determinada seguranca a data exata em que 0 homem primitivo passou a se agrupar e
formar familias, visto que pelo pouco que se sabe, 0s primeiros agrupamentos se
constituiram de modo natural e espontaneo, marcados primeiramente pelo nomadismo,
promiscuidade sexual e falta de organizacdo institucional.

A Familia pode ser entendida como uma organizacdo composta de individuos
diferentes entre si, os quais se relacionam de maneira peculiar. Cada organizagéo
familiar possui suas regras de socializacao, tanto dentro dela, quanto fora dela. Sabe-se
que o individuo é influenciado pela instituicdo familiar, a qual é responsavel pelo
desenvolvimento de cada pessoa.

,Os valores morais e sociais sdo transmitidos para cada componente da familia
servindo como um alicerce no processo de socializa¢do. O resultado desse processo €
guem vai dizer como a pessoa deve se comportar. Ou seja, a familia possui papel
fundamental no desenvolvimento do individuo. Socializa¢do € um termo que nos remete
ao social, isto é, é o ato de integrar-se na sociedade cultivando da mesma cultura e
costumes, comprometendo-se em melhorar e modificar a sociedade em que se vive.
Essa socializacdo faz com que o individuo crie sentimentos solidarios e cooperativos

dando a pessoa plena capacidade de se adaptar ao meio. Nesse sentido, o ambito
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familiar é o primeiro meio de socializacdo das pessoas, 0s quais 0s capacitam para viver
em sociedade.

No entanto, a familia ndo pode ser pensada unicamente como um espago afetivo,
mas também comoum espaco de interdi¢do, de regras e proibicdes, infelizmente, o
esfacelamento do papel familiar, a falta de compromisso com a educacao das criancgas e
jovens e até mesmo o abandono das responsabilidades familiares tem dado uma grande
contribuicdo para que criancas e jovens adentrem no mundo das drogas, por
consequéncia temos o abandono escolar, e a destruicdo paulatina dessas vidas.

Com isso, compreendemos a necessidade do estabelecimento de limites e o
didlogo correspondem fatores importantes na constituicdo do individuo, exigindo uma
reflexdo sobre a questdo da educacdo dos filhos e, consequentemente, do
relacionamento entre pais e filhos na atualidade, a escola nesse sentido deve fazer parte
das atividades escolares, na forma de acGes, projetos interdisciplinares e que dialoguem
com 0s mais variados setores da sociedade, promovendo uma melhor relacdo entre as
familias.

E necessario que a familia estabeleca regras claras para seus membros. “O
importante para as crian¢as e 0s jovens ndo sdo as normas que balizardo seu cotidiano,
mas (...) normas validas para todos, e que haja coeréncia entre elas e os valores que Ihe
servem de base”. Quando a familia estabelece regras claras, fornece ao jovem alguns
parametros para agir, assumindo desde cedo responsabilidades de acordo com as suas
capacidades, além de aprender a ser responsavel pelas suas escolhas e seus atos
(DRUMMOND, DRUMMOND FILHO, 1998).

Assim, por meio do didlogo, os membros da familia tornam-se mais proximos,
aspecto que transmite seguranca tanto para os pais (pois estdo atentos ao dia-a-dia dos
filhos) quanto para os adolescentes (os quais se sentem seguros e valorizados pelos
pais), pois tendo uma relagdo mais proxima, € mais facil para os pais detectarem
mudangas no comportamento dos filhos. Por outro lado, a falta de dialogo na familia
pode acarretar conflitos de relacionamento, e problemas relativos a comunicagdo com 0s
pais e a falta de compreensdo na familia podem afetar o bem-estar dos adolescentes,
conduzindo-os a outros ambientes fora de casa.

Diante disso, acreditamos que a escola deve proporcionar espacos afetivos em

que o debate sobre o uso das drogas seja apresentado como algo relativo a
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problematicas das escolas e também das familias. O dialogo constitui ferramenta
fundamental e cada vez mais necessaria para a prevencao ao uso de drogas, sejam elas
as drogas licitas ou ilicitas e permite 0 bom relacionamento entre todos os membros da
familia. A grande contribuicdo resultante da discussdo desses diversos estudos € a
comprovacdo da importancia da familia para a formacdo e o desenvolvimento dos
individuos, atuando potencialmente como fator de prevencdo ao uso de substancias

psicoativas.
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INTEGRANDO TECNOLOGIAS NO ENSINO DE INGLES NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Alexsandro Luiz de Franca®

Resumo:

De forma bastante rapida e em forma de ensaio académico o texto apresenta um recorte
da dissertacdo de mestrado, que versou sobre o uso de aplicativos como recurso didatico
das aulas de Lingua Inglesa, assim buscamos nesse momento buscar refletir como o
docente pode integrar essas tecnologias do ensino fundamental, fazendo deles um
importante recurso para a aprendizagem e a construcdo do conhecimento.

Palavras chaves: Aplicativos; Ensino Fundamental; Lingua Inglesa.

Segundo Carvalho (2012, p. 11), a pergunta mais recorrente entre os estudantes e
pessoas interessadas em aprender lingua inglesa seria: Qual é a melhor maneira de
aprender inglés? Segundo as autoras, quando fazemos essa pergunta é necessario que
entendamos que o sistema de aprendizagem de linguas vai depender de uma série de
elementos e agentes como professor, aluno, artefatos culturais, fatores socioafetivos,
cognitivos, etc. que interagem entre si e entre outros sistemas como a sala de aula.

N&o é facil para estudantes das séries finais do ensino fundamental aprender uma
nova lingua, é necessario antes de tudo que eles verdadeiramente queiram aprender, pois
ndo existe um unico modelo de aprendizagem, ou um Unico estilo, existem varios
caminhos que podem levar ao aprendizado em lingua inglesa (LI), e dentro desse
contexto de ensino e aprendizagem em linguas podemos integrar as tecnologias digitais

de maneira pedagodgica nas aulas de inglés.

A web oferece um enorme potencial para a aprendizagem de inglés ao
integrar 4udios, videos, ferramentas digitais e outros aplicativos.
Prensky comenta que os educadores sempre souberam que o
engajamento e a motivacdo funcionam como molas propulsoras do
processo de aprendizagem (CARVALHO; BRAGA, 2012, p. 10).

% professor da Educacdo Bésica e Mestre em Ciéncias da Educacdo pela Universidade del Sol
(UNADES)/Centro Educacional ESL.
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A web oferece atualmente uma grande variedade de recursos, 0s quais auxiliam
0 professor em suas atividades diérias, em sua metodologia, oferecendo recursos
didaticos para facilitar o processo de ensino e aprendizagem na relagdo professor/aluno.
Todavia, o professor precisa planejar bem suas aulas a fim de torna-las mais atrativas,
motivando seus alunos a buscarem cada vez mais o conhecimento.

O professor precisa ter em mente que seus alunos também tém acesso a essa rede
de informacdes e que, segundo pesquisas feitas, eles ndo querem mais ficar sentados s6

escutando o professor durante toda aula. Para Carvalho e Braga (2012, p, 10).

Foi realizada um estudo por um pesquisador Prensky que
envolveu mais de mil estudantes de diferentes niveis econémico,
social, intelectual e etario em diversos paises, onde apontam que
os alunos de hoje: ndo querem ficar sentados o tempo todo
escutando o professor, querem que suas opinides sejam
reconhecidas e levadas em conta, querem tomar decisbes e
compartilhar o controle da aula, querem cooperar e competir uns
com 0s outros e uma educacdo que ndo seja meramente
relevante, mas que faca sentido para o seu cotidiano.

De acordo com esse estudo, é imprescindivel reconhecer que essa lista € irreal,
ao elencar um conjunto de expectativas incompativeis com o ensino proposto pelo
curriculo de lingua inglesa (LI), tendo em vista que ha uma cultura entre os alunos que
implica em uma expectativa de querer aprender de maneira rapida e pronta, nao
querendo fazer o minimo esfor¢co durante sua aprendizagem, estando inscritos em
cultura de respostas rapidas e imediatas, sdo também imediatistas com relacdo ao
conhecimento.

Os educandos da contemporaneidade tém dificuldades de enxergar para além
daquilo que eles querem ver, ou seja, ndo entendem nem percebem que o tempo que
eles passam em sala de aula é importante e necessario para sua formacdo e seu
aprendizado. Veem como desnecessario a tradicdo de ficarem horas na escola,
estudando conteudos que para eles ndo apresentam nenhum significado.

E importante ressaltar que boa parte dos alunos sdo nativos digitais®®. Esses

alunos se diferenciam dos demais por interagirem de maneira diferente, de se

% Nativo digital: pessoa que nasceu e/ou cresceu na era da tecnologia digital, revelando facilidade em
entender e interagir com a internet e dispositivos eletrénicos (telemével, tablet, iPod, etc.)
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/nativo - 27/12/2018.
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socializarem, sdo mais rapidos ao processarem informagdes, preferem estar conectados
com os outros, apresentam grande interesse pela tecnologia e sem falar ao acesso de
informagdes que a web oferece a esses alunos que na maioria das vezes eles recebem
essas informaces de forma distorcida.

Os alunos nativos digitais ttm um bom conhecimento em redes sociais
(Whatsapp, Facebook, Instagram), porém boa parte deles, ndo tem conhecimento de
como acessar corretamente um site de pesquisa, como usar as ferramentas contidas nos
programas de computadores como Word, PowerPoint, Excel, entre outros.

E necesséario que o professor, como agente mediador, faca a mediacdo desse
conhecimento que o aluno ja tem como o uso correto dessas tecnologias e 0s contetdos
ministrados em sala de aula. No entanto, o professor precisa se preocupar em elaborar
uma aula em que ao adotar determinada ferramenta para incluir um componente
tecnoldgico a sua docéncia ele tenha em méaos um conhecimento prévio daquilo que
seus alunos ja sabem a respeito do uso de tecnologias a fim de que sua aula alcance os
objetivos desejados e que ele leve em consideracdo a preferéncia de seus alunos. Para
Demo, citado por Carvalho e Braga, (2010, p. 12):

Devemos levar em conta que hd um fosso entre “o direito da
crianca de aprender bem o que lhe ¢ oferecido na escola”, e que
é preciso nos prepararmos para o futuro. Entendemos que
devemos ter em mente que o computador hoje ja passou a fazer
parte da nossa sociedade e das politicas publicas educacionais.
Podemos citar como exemplo o projeto UCA (Um computador
por aluno) cujo objetivo é a insercdo mais rapida dessa nova
geracdo de alunos no universo da tecnologia.

O professor podera, aos poucos, dentro do possivel, integrar as tecnologias
digitais nas suas aulas sem que necessariamente fuja dos conteudos propostos pela base
curricular, pois o aluno precisa entender que antes dele aprender falar inglés, ele
basicamente precisa ter um conhecimento prévio do uso da gramatica e de algumas
palavras. E nesse contexto que o professor ird ministrar suas aulas mediante o nivel de
conhecimento de seus alunos.

O professor ira exercer diversos papéis na sua aula, entre eles o de motivar seus
alunos a buscarem cada vez mais o interesse pelo aprendizado em LI, sendo ele (o

professor) o maior exemplo de inclusdo nesse processo de fluéncia tecnoldgica. Diante
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de varias leituras e reflexdes, chegamos a compreensdo de que o futuro da educacdo é
digital. As criancas e adolescentes do século XXI estdo imersos em um mundo cheio de
conexdes realizadas em curto espago de tempo.

As criancas e adolescentes dos nossos dias atuais estdo constantemente em
aprendizagem no que diz respeito as tecnologias digitais, elas ja nasceram inseridas em
um mundo cheio de conexdes e interatividade, ttm uma enorme facilidade em aprender
a usar os aparelhos de celulares e tablets e a se comunicarem com outros jovens através
das redes sociais. Muitos desses adolescentes sabem utilizar essas tecnologias digitais
bem mais do que alguns professores. Por isso, a educacdo futuramente, ndo muito
distante, serd digital.

Para Silva (2012, p. 24) esses aprendizes nativos digitais processam as
informacBes de maneira diferente, ou seja, possuem uma maior habilidade onde o0s
padrfes de pensamentos estdo alterados. E diferente como nossos jovens e adolescentes
processam as informacdes se comparadas com pessoas que nasceram em outra era, onde
a tecnologia ndo “manipulava” de certo modo a forma de vida das pessoas.

Segundo Silva, (2012, p. 24) pesquisas na area de neurobiologia, revelam que o
cérebro apresenta uma plasticidade que pode promover alteracdes baseadas no input®
recebido pelo individuo?'.

Na medida em que ocorrem 0s avangos tecnoldgicos, as criangas que nascem
durante esse periodo desenvolvem maiores habilidades do que aquelas que nédo tiveram
a mesma oportunidade de acesso. Essas criangas e adolescentes com acesso a essa rede
de tecnologias conforme usam seus pensamentos, atitudes e até mesmo a sua forma de
vida sdo modificadas. A cultura e a vida em sociedade de certo modo alteram suas
decisfes, seu ponto de vista, seus pensamentos. Esses adolescentes tém uma variedade
de informacBes processadas quase que, a0 mesmo tempo, deferente dos adolescentes
gue nasceram fora da tecnologia digital.

E impressionante como os adolescentes atuais possuem uma habilidade com o
uso das tecnologias, como jogos em video game, WhatsApp, entre outros, se o professor
gue na maioria das vezes ¢ um imigrante digital ndo buscar se aprimorar nessa nova era,
seus alunos irdo de certo modo o achar engracado ou até mesmo ridiculariza-lo. No

entanto, a escola tem um importante papel durante esse processo de adaptacdo em que 0

27 Input: sdo informacdes que o individuo recebe a partir do contato com algo significativo para ele.
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aluno contemporaneo, sendo digital, € inserido em uma aula que na maioria das vezes é
tradicional, tendo este que adaptar-se a metodologia que ora é construtivista, ora é
tradicionalista.

Cabe, portanto, ao professor buscar meios de aprimorar seus conhecimentos por
meio de capacitacbes para que ele obtenha como resultado um dinamismo maior na
classe, uma maior participagdo dos estudantes em um novo enfoque do ensino, onde o
processo de ensino/aprendizagem passa a ser o centro, sendo necessario que o professor
se qualifique ao longo do processo de sua profissao.

O professor precisa ter a capacidade de lidar com situacGes adversas durante o
planejamento de suas aulas, pois ndo podemos aqui deixar de reconhecer que a
apresentacdo dos conteudos didaticos na maioria das aulas sera de maneira expositiva e
dialogada, porém, nao significa que durante uma aula expositiva ele ndo possa
introduzir aplicativos que tornem sua aula mais rica e motivadora.

Antes que o professor comece a trabalhar o uso das tecnologias em suas aulas,
ele precisa ter autonomia naquilo que deseja trabalhar em sua aula, sendo criativo e
tendo dominio da ferramenta que ele esta utilizando, ensinando ao aluno a ter também

essa autonomia, tendo em vista que sdo autonomias diferentes em sala de aula.

A expressdo autonomia discente vem do inglés LEARNER
AUTONOMY e refere-se a habilidade, que todos os aprendizes
possuem, em diferentes niveis, de desenvolver um planejamento
de estudo pessoal, de encontrar materiais para pesquisar e de
avaliar por si, 0 progresso ou ndo de sua aprendizagem
(FRANCO, 2012, p. 40).

Ao se falar em autonomia discente, o aluno como aprendiz tem a habilidade de
desenvolver um planejamento de seus estudos, sendo capaz de pesquisar materiais para
que seus objetivos de estudo sejam alcancados, no que se refere a autonomia do
professor esta consiste na consciéncia sobre sua docéncia, sobre o fazer e ser professor
apresentando suas ideias durante o planejamento de suas aulas e definir acdes que o
levem a concretizar aquilo que ele planejou, sendo livre para decidir qual a maneira
mais adequada para atingir tais objetivos.

Oferecendo autonomia para seus alunos criarem, pesquisarem e ter

responsabilidade com o que se é pedido em sala, dando a esse aluno a liberdade de
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escolha no que se diz respeito a suas ideias dentro do assunto, ou seja, como ele quer
apresentar o trabalho pedido pelo professor.

As tecnologias digitais trazem, de certo modo, autonomia e liberdade tanto para
o0 professor quanto para o aluno, pois oferece uma ampla variedade de informacdes que
estdo ao alcance do aluno e na maioria das vezes ele ndo tem o conhecimento de como
usé-los, cabendo ao professor como mediador auxiliar esse aluno. Para Franco (2012, p.
43)

Em se tratando de tecnologia e autonomia, mais especificamente internet na
aprendizagem de lingua estrangeira, o conceito de autonomia deve ir mais além de sua
aplicacdo, sendo usado a medida que se evolui. A medida que o aluno vai evoluindo, o
professor ira avangando e aprofundando seus conteudos.

Segundo Franco, (2012, p. 45) os pesquisadores Haythornth waite, Kazmer,
Robins e Shoermaker indicam que ha uma tendéncia no que se refere a educagdo on-
line. Para eles tendéncia é conhecida como dupla aprendizagem, pois, além do aluno,
aprender sobre o assunto estudado, ele também passa a dominar a tecnologia que esta
sendo utilizada. Essa dupla imersdo de conhecimento para eles tem inicio com a
familiarizacdo das ferramentas que serdo utilizadas para a realizacdo das atividades
sobre o contetdo ministrado, porém, a tecnologia ndo deve ser o foco da aprendizagem

e sim o contetido-alvo.
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REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE LINGUA INGLESA E O PAPEL
DOCENTE

Alexsandro Luiz de Franca®

RESUMO:

O texto analisa o papel das aulas de lingua inglesa dentro do contexto educacional e
como elas podem contribuir para a formacao do sujeito, nesse sentido, refletimos sobre
0 ensino e sobre a importancia do papel do professor, sujeito que deve desenvolver
novas metodologias e técnicas para conseguir levar ao aluno um contetdo que seja claro
e significativo ao mesmo tempo.

Palavras chaves: Ensino; Lingua Inglesa; Professor.

Atualmente a maioria das aulas ministradas nas escolas publicas sao expositivas
e dialogadas, com o uso de materiais diversos, como, por exemplo, os recursos audios
visuais, exercicios e debates, entre outras metodologias. O professor tem uma série de
recursos didaticos para trabalhar o conteddo conforme a série e 0S recursos
metodoldgicos também sdo varios, possibilitando ao professor ministrar sua aula sem
que esta caia na rotina diria.

N&o existe uma receita para o0 ensino de inglés, o aluno precisa querer aprender,
se dedicar, memorizar palavras para reconhecé-las quando elas aparecerem em algum
texto, aprender a pronuncia correta das palavras, tentar falar ou imitar a pronincia,
aprender as regras gramaticais para formular frases, e assim o aluno ird comecar a se
familiarizar com o idioma.

Segundo Holden, (2001, Pg. 17) para se aprender um idioma estrangeiro dava-
se, sobretudo em sala de aula, sendo necessario, de forma geral, aprender segredos para
tentar imitar a pronancia até que se aprenda.

Atualmente, as salas de aulas virtuais e ferramentas on-line e interativas como 0s
aplicativos de inglés sdo conceitos bastante interessantes para serem exploradas nas
aulas de lingua inglesa na sala de aula, algumas dessas ferramentas trazem o uso da
gramatica, pois, esta tem grande importancia no processo de aprendizagem do idioma

estrangeiro, pois, para o aluno formular frases e entendé-las precisa ter um

28 Professor da Educacdo Basica e Mestre em Ciéncias da Educacdo pela Universidade del Sol
(UNADES)/Centro Educacional ESL.
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conhecimento sobre a gramatica desse idioma, até mesmo para conseguir ler e entender
Como se escreve, e esse conhecimento € adquirido na sala de aula ao longo dos anos de
estudo.

No entanto, muitos alunos ndo tém sucesso, € ndo conseguem entender o uso da
gramatica do idioma estudado; eles s6 conseguem ver as dificuldades, ficam
desmotivados e chegam a concluséo de que é muito dificil aprender inglés. E quando o
estudante perde o interesse em estudar fica dificil este aprender, tendo em vista que o
processo de ensino/aprendizagem é uma via de méo dupla, é necessario que o aluno
queira, busque, tenha vontade de aprender.

Dentro desse contexto, o aluno antes de mais nada precisa ser motivado a querer
estudar outro idioma, pois muitos questionam o porqué da necessidade de aprender
inglés. Isso o ajudaria em qué? E o professor precisa responder esses questionamentos
de maneira que motive seus alunos a descobrir novos horizontes.

Hoje a funcdo social do inglés transcende as salas de aula, sendo necessario
muitas vezes um conhecimento prévio para facilitar seu aprendizado. O professor de
lingua inglesa dos dias atuais apresenta a seus alunos palavras que fazem parte do dia-a-
dia destes, frases e textos e aos poucos vai inserindo uma nova lingua em seu cotidiano.
Comeca a apresentar a seus alunos os contetidos que serdo ministrados e fazendo com
que o aluno aos poucos perceba como se ler, como se pronuncia palavras, frases e como
se escreve, passando do desconhecido para a construcdo do conhecimento. Porém o
professor precisa fazer uma conexao entre 0 que esta sendo estudado em sala de aula e o
uso do idioma no mundo 14 fora.

Para melhorar suas aulas de inglés, o professor tem que ter para si e para seus
alunos recursos didaticos, visando deixar suas aulas mais atrativas e com mais
significado.

A sala de aula é o lugar onde o professor e seus alunos podem experimentar um
mundo de lingua inglesa juntos. Esse lugar pode ser tanto um ambiente usado para
ministrar as variedades de conteudos que permeiam o curriculo escolar quanto um
mundo de novas descobertas, com o uso de equipamentos cuidadosamente escolhidos
de modo a tornar o processo de ensino aprendizagem mais eficaz.

Como dito antes, as aulas de inglés hoje sdo ministradas por meio de exposicao

oral e escrita do conteddo e isso inclui, dar explicacdes sobre o que esta sendo ensinado
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e escolher uma sequéncia de atividades apropriadas aquela série. Quando o professor
procura interagir com seu aluno, interacdo, professor x aluno e também fazer a interacéo
aluno-aluno, o ensino vai tendo um significado e o aluno pode ter uma motivagéo para
explorar mais esse idioma.

A sala de aula na realidade atual € o espaco ideal para aprender um contetdo
novo, uma nova linguagem. O professor tem a oportunidade de trazer para suas aulas
exercicios, produgdes textuais, didlogos; pode trazer uma masica e trabalhar sua letra,
dar explicacdes adequadas a idade e ao nivel da turma.

Enfim, é na sala de aula que o professor precisa ter um olhar diferenciado para
cada aluno, tendo a sensibilidade de antes de iniciar um contetdo, conhecer as
necessidades educacionais de seus alunos, procurar conhecer sua clientela antes de
comecar a introduzir aquilo que serd ministrado, o professor precisa fazer uma
sondagem sobre o conhecimento prévio que o aluno tem, pois tendo esse conhecimento
prévio de sua turma, ficara melhor para se tracar metas a fim de alcancar seus objetivos
no final de cada unidade estudada.

Os aplicativos apresentados nesse trabalho tém como finalidade mostrar ao
professor novas ferramentas interativas para se aprender de maneira divertida a
gramatica, a pronudncia, e a escrita de um novo idioma, com li¢cBes rapidas e curtinhas o
aluno ganha pontos e desbloqueia novos niveis enquanto aprende a se comunicar na
realidade.

Aprender um novo idioma ndo é tdo facil para muitas pessoas, porém quando o
professor apresenta novas ferramentas de aprendizagem ao aluno ele passa a ter mais
opcOes para explorar os contetdos e aprender um novo idioma, nesse caso o inglés de
maneira divertida, conhecendo as regras gramaticais, brincando, e podendo fazer a
associacdo comparando com seu idioma nativo, isso possibilita a ele ter conhecimento
de um vocabulario para que, com isso consiga ler e interpretar textos, como também,
tenha condicdo de formular frases de acordo com sua faixa etaria e seu nivel de
escolaridade.

No entanto, nem sempre serd necessario que o aluno para obter esse
conhecimento precise decorar uma série de palavras, pois se sabe que hoje o inglés esta
inserido em cartazes, outdoors, comidas, embalagens e principalmente na internet e nas

redes sociais, tornando assim o aprendizado mais significativo e prazeroso.
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Segundo Holden (2001, p. 18), o papel do professor, em primeiro lugar, €
identificar os objetivos de aprendizagem para cada série ou grupo de alunos no contexto
da escola, em particular do sistema de avaliacdo, tendo em mente os proprios objetivos e
pressuposicoes dos alunos em relacdo a aprendizagem do inglés.

O professor, além de conhecer os objetivos que serdo necessarios ser alcangados
no processo da aprendizagem do aluno, também deve identificar ou conhecer 0s
caminhos que ele deve tracar para alcancgar esses objetivos. O professor deve encontrar
maneiras de tornar as aulas relevantes para os interesses e as necessidades idiomaticas
dos alunos.

O educador pode explorar sua experiéncia de falante do idioma inglés com seus
alunos, pode iniciar suas aulas com um bom dia em inglés (good morning), ou boa tarde
(good afternoon) conforme o horario da sua aula, estimulando no aluno o desejo de falar
inglés, o professor de inglés, que ndo fala inglés torna contraditério querer que seu

aluno aprenda algo que ele como exemplo maior para seu aluno ndo sabe.

E sensato concentrar-se nos aspectos do inglés (Especialmente
vocabulério, ou a forma de alguns usos do Present Progressive) que
sejam semelhantes ao portugués, em vez de perder tempo com as
diferencas em primeiro lugar. Dessa forma, vocé motiva e fomenta a
autoconfianca dos alunos (HOLDEN, 2001, p. 17).

Assim como os alunos tém diferentes estilos de aprendizagem, os professores
de inglés também tém diferentes estilos de ensinar, seu estilo de ensino vai depender da
sua personalidade. Mas o papel que o professor assume em sala de aula dependera de
suas crencas sobre o que é ensino e 0 que é aprendizagem, pois em suas aulas terdo
momentos em que o professor precisara explicar e dar informacGes para seus alunos e
existirdo momentos em que vocé precisara motiva-los a descobrir o conhecimento por si
préprio.

Para atingir seus objetivos, o professor precisa ser eclético, mas com principios,
ou seja, o professor precisa selecionar técnicas e atividades para a sala de aula em vez
de se ater a um Unico método de ensino. Essas técnicas, porém, precisam ser escolhidas

e planejadas a fim de ndo deixarem suas aulas se tornarem um caos.

O ensino moderno do idioma inglés (ELT) é baseado em anos de
pesquisa e pratica de ensino de lingua estrangeira e estd sempre em
desenvolvimento. Ele ndo oferece um método padréo a ser seguido em

Péginaz 2 9



Revista educagao e suas interdisciplinaridades
Alfabetizacdo e letramento: teorias e praticas
N26,2023

ISBN: 978-65-87069-99-9

todas as aulas ou prescreve exatamente o que devemos fazer, mas
apresenta certos principios que devem nortear como abordamos nossa
prética de ensino (HADFIELD e HADFIELD, 2009, p. 11).

O professor precisa conhecer os principios que norteiam as aulas de lingua
inglesa e dentro desses principios planejar suas aulas, ele precisa transmitir ou mediar
para seu aluno que uma das funcGes de se ensinar ou de se estudar a lingua inglesa é
para se comunicar nessa lingua, ou seja, o papel do professor de lingua inglesa é mostrar
para o aluno que o que ele esta aprendendo tem um significado, sendo Util para ele
aprender e isso deve se dar de forma natural.

Outro papel do professor é o de respeitar a individualidade do aluno. Cada aluno
é Unico e aprende de diferentes formas, sendo assim, o professor tem como papel
responder a essas diferencas garantindo que a maneira que ensinamos e 0S exercicios
que propomos estejam adequados a sua idade e nivel de escolaridade, portanto, o
professor deve trabalhar com uma variedade de materiais o suficiente para atender aos
diferentes estilos de aprendizagem.

O professor de lingua inglesa tem que tornar a aprendizagem uma experiéncia
positiva. Sendo este outro importante papel que lhe cabe como mediador do
conhecimento. Segundo Jill Hadfield e Charles Hadfield, (2001, Pg. 12), o trabalho do
professor consiste em oferecer atividades interessantes, motivadoras e envolventes aos
seus alunos.

Ou seja, o professor deve planejar suas aulas, tendo essas um objetivo claro,
sempre voltado para os alunos, onde essas. E sabido que nem sempre o professor tera
aquela aula animada, existirdo momentos em que ele precisara ser mais taxativo, cobrar
mais e isso ndo agrada ao aluno, porém, ele deve tracar metas para que suas aulas
tenham bons resultados e acGes de como alcancar essas metas, a fim de que haja um
senso de propdsito e um clima de cooperagdo na sala de aula.

O professor como agente mediador do conhecimento pode capacitar seus alunos
para que esses atinjam seu potencial maximo, desafiando seus alunos e incentivando
estes a se esforcarem e darem o seu melhor, o professor pode envolvé-los colocando
alunos que se destacaram mais para ajudar outros colegas que estdo com mais
dificuldades, ajudando assim no aluno assumir novas responsabilidades cooperando na
sala de aula, essas sdo algumas dicas de como envolver nossos alunos nas aulas. Um

desafio que muitos profissionais de lingua inglesa encontram atualmente para
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ministrarem suas aulas é a carga horaria oferecida pelo MEC (Ministério da Educacao e
Cultura), de duas aulas semanais por série no ensino fundamental nos anos finais, ou
seja, o professor tem 90 minutos por semana, equivalente a duas aulas para ministrar
para seus alunos o planejado, tempo esse curto se comparado com outras disciplinas.

Durante o seu planejamento, o professor precisa montar uma estrutura para sua
aula, a fim de trabalhar as quatro habilidades da lingua inglesa: ouvir, falar, ler e
escrever.

Nas aulas de elementos linguisticos os alunos precisam escutar e ler o idioma

que estdo aprendendo, essa habilidade é conhecida como INPUT de lingua.

Um professor deve escolher exemplos da lingua que sdo adequados
aos seus alunos. Em qualquer nivel, é importante que o professor
considere que elementos linguisticos os alunos ja conhecem e quais
sdo novos. Assim como a compreensdo do significado, os alunos
também precisam entender como as palavras, estruturas e expressdes
sdo formadas (HADFIELD E HADFIELD 2009, p. 14).

E importante que o professor de lingua inglesa conheca seus alunos, suas
dificuldades, pois isso facilitara no planejamento diario de suas aulas.

O aluno precisa saber e entender que os advérbios como SLOWLY sdo formados
pela adicdo de (LY) ao adjetivo, ele precisa compreender como é feita a escrita da
lingua inglesa e isso se consegue com a pratica. O professor de lingua inglesa precisa
proporcionar o seu aluno praticas de novos elementos linguisticos para que esses
possam desenvolver a habilidade de falar ou de escrever de maneira correta. E
importante considerar quais elementos linguisticos os alunos ja conhecem e quais serao
novos (HADFIELD E HADFIELD, 200, p. 15).

O conhecimento prévio de seus alunos facilitara bastante o seu planejamento,
tendo em vista que o professor sabe que seus alunos ja aprenderam algumas palavras
encontradas no vocabulario de inglés, como o0 nome de lugares de uma cidade, ou como
algumas conversagdes simples.

E interessante que o professor no inicio da aula chame a atencio dos alunos
estimulando sua curiosidade, um exemplo seria fazer perguntas a eles podendo comecar
com pedir indicacOes de trajeto para chegar a algum lugar, ou como eles responderiam
se um estrangeiro lhe perguntasse sobre sua localizagdo, entre outros, podendo usar um

dialogo curto.
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Os alunos precisam praticar os elementos linguisticos por conta propria, ou seja,
sO o professor na sala de aula ndo é suficiente para que esse aluno consiga falar um
pouco a lingua inglesa.

Aprender inglés em geral significava até pouco tempo atrds aprender regras
gramaticais e vocabularios, fazer exercicios de escrita, ler textos e responder questfes
sobre compreensdo, ouvir musicas e tentar aprender a pronuncia correta das palavras,
mas hoje o inglés est4 cada dia mais se tornando mais facil de se aprender se comparado
com anos atras, por estar hoje mais inserido no nosso cotidiano e também por estar tdo
amplamente disponivel na internet, se tornando algo presente no dia-a-dia do nosso
aluno.

Segundo Suzan Holden, (2001, p. 17), no mundo de hoje, o aluno presume com
muita frequéncia que o seu sucesso profissional e o aprendizado de uma nova lingua
sera facil, rapido e indolor. O aluno atual vive em uma época em que quer conseguir se
sobressair e aprender de maneira pronta e acabada.

O imediatismo tem tomado conta da realidade de muitos alunos, porém,
aprender uma nova lingua requer esforcos e dedicacdo. Uma tarefa importante para o
professor é ajudar os alunos a ver que a realidade do seu mundo virtual, o uso da
internet e o0 uso da lingua inglesa sdo aspectos diferentes da mesma e mais amplo, area
da competéncia da propria lingua inglesa. Cabe ao professor o desafio de estimular o
entusiasmo e a criatividade de seus alunos, proporcionando-lhes um suporte firme onde
seu aluno passa se basear.

E desafiador para o professor de lingua inglesa atualmente apresentar para sua
classe conteudos que serdo ministrados em apenas 90 minutos semanais, ou seja, duas
aulas de 45 minutos, tendo em vista que nesses 90 minutos o professor iréd trabalhar a
gramatica, o vocabulario, exercicios, a fala (pronuncia), ou seja, € um tempo bastante
curto se comparado com a carga horaria na época do ensino no Brasil Imperial que
chegou a 16 horas semanais. Mesmo assim, o professor de lingua inglesa consegue
ministrar o conteudo proposto pelo curriculo ou parte dele.

O professor de lingua inglesa tem na atualidade uma variedade de recursos
didaticos metodoldgicos para enriquecer sua aula, usando também como ferramenta de

trabalho, um desses recursos é o livro didatico.
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Segundo Suzan Holden (2001, p. 28) o livro didatico € normalmente o item
central do material de ensino e aprendizagem. Isso n&o significa que o professor nédo
possa ensinar bem sem ele, porém, ele auxilia bastante na hora da aula, principalmente
em escolas que ndo tém muitos recursos metodoldgicos. No entanto, a equipe de
professor de lingua inglesa precisa saber escolher bem esse material, pois, sua escolha
Ihe fard permanecer com esse livro durante os proximos quatro anos, tendo em vista que
a escolha do livro didatico ocorre a cada quatro anos.

Mas, apesar de ser uma boa ferramenta de trabalho, o professor também pode
preparar seu proprio material e ter a oportunidade de introduzir textos, imagens para
reforcar um ponto do idioma em particular ou para conectar a préatica de linguagem ao
proprio ambiente, ou seja, um livro didatico é uma estrutura ndo um modelo engessado.

Outro desafio para o professor € incentivar alunos que néo estdo acostumados a
ler em sua propria lingua olharem para um texto em lingua estrangeira e sentirem
interesse em tentar ler e entender.

Sendo assim, o professor pode ajudar os alunos a entenderem um texto em inglés
ou mostrar-lhes formas de relacionar caracteristicas, aquilo que revelara facilmente o
seu significado, como imagens, placas de ruas, de transito, entre outros.

Usando o conhecimento que o professor tem em sala de aula, ele sabera que tipo
de leitura atrai seu aluno. Na sala de aula o professor exerce dois papeis: aquele que
fornece informacgdes e aquele que atua como facilitador (HADFIELD; HADFIELD,
2009, p. 168).

O professor, como fornecedor de informacdes, tera que dar inimeras explicactes
a sua turma sobre os variados contetdos e atividades que serdo apresentadas a mesma,
tera que demonstrar para sua turma algumas coisas por meio de movimentos, tera que
controlar, ou estabelecer regras para manter a ordem, pedindo, por exemplo, para eles
que falem mais baixo ou evitando que os alunos mais dominadores interrompam 0s
outros.

O professor como mediador € aquele que guia os alunos, extraindo deles
informagdes ao invés de dar informagdes, dando-lhes suporte quando estes estdo
trabalhando em grupo circulando pela sala e ajudando-os fornecendo elementos

linguisticos sempre que for necessario e requisitado. Sendo um facilitador, o professor
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pode aconselhar e dar suporte em relacdo ao que podem fazer para aprender melhor,
como, por exemplo, formas de aprender melhor o vocabulario em casa.

Enfim, o professor de modo geral precisa desenvolver vérias metodologias em
sala de aula, pois seus alunos sdo pessoas com suas diferencas e com diferentes
necessidades e preferéncias, ele deve estar atento a essas demandas diversificadas e
tentar extrair o melhor da personalidade de seus alunos. Pode parecer uma misséo
impossivel tentar satisfazer todas as necessidades individuais de seus alunos, como
comenta Hadfield e Hadfield (2001, p. 173).

Existem, no entanto, orientacGes praticas que podem ajudar o professor e
facilitar seu trabalho, tudo depende do querer fazer sempre o melhor para seus alunos e
para sua aula, a fim de que ela se torne agradavel, pelo menos para a grande maioria e
guem sabe para o todo. O professor precisa querer dar sempre o seu melhor e s6 entédo

ele terd bons resultados no processo de ensino e aprendizagem dos seus alunos.
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BRITES, Luciana. Brincar é Fundamental. Como entender o neurodesenvolvimento e
resgatar a importancia do brincar durante a primeira infancia. Sao Paulo: Gente Editora,
2020.

BRINCAR E FUNDAMENTAL

Walkiria Meneses de Oliveira

Brincar é fundamental é uma obra realizada por pela Luciana Brites, pedagoga,
mestre em Distlrbio do Desenvolvimento e especialista em Educacdo Especial na area
de deficiéncia mental; psicopedagogia clinica e institucional, e psicomotricidade.
Luciana é fundadora do Neurosaber, instituto cujo intuito é transferir sapiéncias sobre o
ensino-aprendizagem, crescimento e comportamentos de criancas e jovens.

“Vocé e a sua crianga precisam remar juntos, como se estivessem em uma canoa,
se quiserem avancar ¢ chegar a algum lugar”. — Luciana Brites. “Nos primeiros anos de
vida, o brincar representa uma situacdo de criatividade espontanea que enriquece 0
conhecimento, a sociabilidade e as fungdes cerebrais no processo de aprendizagem.

Ao brincar, a crianca emite criatividade, expressa fantasias, sensacOes, e
emocOes internas e adquire maturidade, resultados esses que a gratificam
continuamente. Em Brincar é fundamental, Luciana Brites auxilia no entendimento do
processo de aprendizagem e a importancia dos estimulos adequados na primeira
infancia a partir das virtudes funcionais do sistema nervoso, como a linguagem, a
audicdo e a viséo.

Além de reunir referéncias de publicacfes de renomados pesquisadores da area,
a autora constréi, em linguagem acessivel, um guia pratico destinado a maes, pais,
educadores e profissionais que lidam com criangas que desejam compreender melhor o
desenvolvimento na primeira infancia.

Por meio da ludicidade, a crianga desenvolve a sociabilidade, emocdes,
autonomia, criatividade, psicomotricidade, linguagem, dentre outras diversas
habilidades. A primeira infancia é a fase da aprendizagem, a crianca tem sede de
aprender, e o brincar é o principal estimulo para a insercdo da crianca no mundo do

aprender/saber.
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Luciana descortina tudo isso nesta obra, utilizando uma linguagem simples, de
facil compreensdo, mas, com um poder incrivel de absorcdo. Cada palavra escrita por
ela tem uma importancia gigantesca na vida de mées, pais, educadores e profissionais
que lidam com criangas.

A autora estrutura etapas do neurodesenvolvimento, estimulos adequados para
cada fase da primeira infancia, destaca a importancia do desenvolvimento adequado na
primeira infancia para a constru¢do do eu, mostra aspectos que ajudam na estimulacao
das criangas, como otimizar o desenvolvimento do seu aluno, filho ou crianca com a
qual vocé convive.

A obra aborda os principais atributos do desenvolvimento neural do pequeno ser.
Se for ponderado a construcdo de uma casa completa, a infancia inicial seria o alicerce.
Se ele ndo for bem estruturado, todo o restante da casa sofrera algum impacto.

Isto é, se 0 material for inadequado, ou se for trocada a ordem de construcéo, a
casa ndo ficaré firme e, futuramente, transparecerd rachaduras e outros empecilhos nela.
Construir corretamente sai mais barato do que reformas constantes, sem contar que tais
consertos se tornam demasiadamente mais morosos em seu processo como um todo.

Da mesma forma, se a base da vida de alguém ndo for boa, provavelmente,
reparos futuros serdo necessarios, e € por conta disso que € tdo essencial investir
corretamente na formacédo do educando. Segundo Luciana Brites, a construcdo desse
alicerce pedagdgico deve iniciar-se pela mée na propria gestacao.

A crianca precisa ser bem nutrida, pois ao longo dos 9 meses na gestacdo, o bebé
necessitara de niveis adequados de nutrientes, como o acido félico e as vitaminas
complexo B. O desenvolvimento do filho esta ligado diretamente ao pai e a mae.

Do zero aos seis anos, o livro leciona sobre a etapa mais importante da vida,
demonstrando que pequenas atitudes podem fazer toda a diferenca no crescimento da
crianca. A priori, Luciana menciona sobre o poder da simplicidade na vida da crianca.

E comum olvidar sobre os principios fundamentais do desenvolvimento da
crianca. Luciana mostra que a falta de clareza leva a falta de prioridades. Ha pais que
despendem muito tempo e dinheiro em requintados brinquedos para alegras seus filhos,
sendo que na verdade, simples e velhos objetos podem suprir suas necessidades ludicas.

A palavra que resume o desenvolvimento infantil é: simplicidade.
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Outra coisa que Luciana Brites chama a atencdo € para o uso inadequado da
tecnologia. Pesquisas apontam que as criangas que passam muito tempo diante das telas
apresentam prejuizos na aquisicdo da linguagem, na comunicacdo, resolucdo de
problemas e aprimoramento da coordenacdo motora, seja ela fina ou grossa. A crianga
deve evitar a exposicao a tecnologia, mesmo que passivamente.

Outro fator abordado por Luciana é a desvalorizacdo da educacdo infantil.
Preocupar-se apenas no ensino superior, ou algo semelhante, pode ser uma ma escolha
para a familia, sociedade ou Estado. Luciana Brites enfatiza que é na infancia que
habilidades socioemocionais se concretizam para, entdo, alavancarem os patamares dos
individuos.

Além disso, uma gestdo que prioriza a educacdo infantil de qualidade, torna-se
aliada da construcdo da auto responsabilidade do educando que, por sua vez,
transformara positivamente o futuro, ja que absorveu intelectual e socialmente, todos o0s
atributos necessarios para um comportamento eficiente no trabalho, na sociedade e na
vida.

Luciana Brites também ressalta sobre a ansiedade dos pais em querer acelerar o
aprendizado dos filhos, como por exemplo, comprar um andador para que a crianca
comece a andar logo. Outro exemplo € matricular a crianca em variados cursos,
julgando criar um génio que, na verdade, fica tdo sufocada com a agenda, que nao
consegue desenvolver cada dom lecionado. Luciana postula que, na infancia, a crianga
precisa de tempo para ser crianca.

Por fim, Luciana aponta a defasagem na formacdo dos professores, afirmando
que falta atualizacdo tanto nas escolas, quanto dos profissionais de educacéo.
Notoriamente, esses graves empecilhos causam trope¢os pedagogicos que, se ndo forem
devidamente tratados, prejudicam severamente os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Quando nasce um individuo, também nasce um pai, uma mée, e uma rede de
apoio para essa crianga. Todo esse circulo tera influéncia na formacgdo da crianca.
Luciana conceitua o livro em 4 pilares, que determinam o acrdnimo ABCD:
Aprendizagem, Brincadeira, Cogni¢do e Desenvolvimento. Esses pilares laboram ao

mesmo tempo e variam conforme as etapas da primeira infancia.
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A aprendizagem é o resultado das interagdes humanas com o ambiente. E
qualquer mudanca no nosso comportamento que ocorre como resultado de nossas
experiéncias empiricas. O 6rgdo da aprendizagem € o cérebro. A maturacdo da medula
acontece da cabeca para os pés, no sentido do céfalo-caudal, e do centro para as
extremidades.

Por essa razéo, primeiro, o bebé sustenta o pescoco, depois a coluna e, por fim,
da os primeiros passos. Bebés ja nascem com todas as estruturas do cérebro prontas para
aprender. Por isso, é importante que os pais tenham paciéncia nessa fase crucial,
concedam bastante amor e ndo pulem nenhuma etapa. Todas as pequenas atitudes sdo
relevantes no aprendizado.

Na Brincadeira, a crianca aprende diversas habilidades, desperta a criatividade e
estimula todos os sentidos. No inicio da vida, a crianca brinca consigo mesma, depois
sozinha e posteriormente com as demais criangas. Brincar esta associado com diversao,
entretenimento e a recreacdo. Para existir a brincadeira, é necessario a motivacdo
intrinseca. Depois, afeto positivo, auséncia de lateralidade e, por ltimo, flexibilidade.

Existem diferentes tipos de brincadeiras, podendo ser resumidas nas seguintes
categorias: jogo funcional, jogo construtivo, jogo de faz-de-conta, e jogos formais com
regras. Cada brincadeira dessa tem um objetivo em especifico e € indicada para distintas
faixas etarias.

A Cognicdo é a habilidade que o cérebro tem de assimilar e processar
informac@es para converte-las em conhecimento, a fim de tomar decisdes e/ou produzir
respostas. Sao as habilidades cognitivas que nos permitem controlar e regular nossos
pensamentos, emocdes e acoes.

Isso é fundamenta para nossa salde mental e nossa vida funcional. A cognicdo
depende do aprendizado principalmente que vem através das brincadeiras. Luciana
enfatiza as fungdes cognitivas executivas: controle inibitério, memoria de trabalho e a
flexibilidade cognitiva.

O Desenvolvimento engloba todas as etapas da vida e é caracterizado por trés
aspectos fundamentais: evoluir, amadurecer e crescer. Os fatores que auxiliam no
desenvolvimento dependem do organismo (fatores genéticos e sistema neuroenddcrino),
da alimentacdo e interacdo com o meio. Os pais precisam compreender as fases do

Desenvolvimento, pois a falta de clareza leva a falta de prioridades.
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A autora apresenta ideias de como estimular a crian¢a ao longo da primeira
infancia. Ela ressalta as habilidades correspondentes de cada idade e quais atividades
devem ser priorizadas. As informacOes apresentam objetivos especificos desde o
nascimento até os 6 anos. Além disso, h& um anexo com indicadores de
desenvolvimento para avaliar a Linguagem, Cognicdo, Habilidade Socioemocional,

Motricidade Ampla e Motricidade Fina.
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PRECIOSA. Uma Historia de Esperanca. Direcdo: Lee Daniels. Producdo: Sarah
Siegel-Magness, Lee Daniels, Gary Magness.Roteiro: Geoffrey S. Fletcher. New York:
Lee Daniels Entertainment; Lionsgate; Smokewood Entertainment Group, 2009. 1 DVD
(110min).

A REALIDADE DA EDUCACA(,) EM RELACAO A FICCAO “PRECIOSA -
UMA HISTORIA DE ESPERANCA”

Elineide Rodrigues de Sousa
Elza Georgina Oliveira Silva do Carmo

Foi dirigido por Lee Daniels, seus autores principais sdo Gabriela de Guzzi
Bagnato e Flavia Monize Barbosa. A histdria contada no filme fala de uma menina de
apenas 16 (dezesseis) anos, por nome Clarice Preciosa Jones. Clarice é uma jovem
negra, gorda, pobre e analfabeta. M&e de uma menina e gravida pela segunda vez, a
principio a historia, deixa margem para certos julgamentos quanto ao carater de
preciosa, mas no decorrer do filme é percebido que a vida da menina € mais complexa
que se podia imaginar apesar de todos os estere6tipos jA& mencionados a menina era
vitima de violéncias e abusos fisicos e psicologicos.

Criada pela mde extremamente desequilibrada, Preciosa assim como todas as
jovens de sua idade nutria em seus pensamentos sonhos de uma vida melhor que aos
poucos vai desmoronando diante de uma realidade cruel. A margem da sociedade ela
ainda frequentava a escola, talvez mais pelo dinheiro da assisténcia social que
propriamente pela escola, na qual ndo conseguia se integrar, afinal sua vida totalmente
perturbada ndo a permitia sequer concentrar-se.

Ainda no ensino fundamental e sem saber ler, € mandada para uma escola
alternativa onde encontra mais apoio para tentar. Preciosa se permite aprender na nova
escola e quando estd em um bom progresso nasce seu segundo filho, o que torna a
convivéncia com sua mae impossivel. Sem casa, Clarice recebe apoio da professora
(que a propdsito é quem faz a diferenca na vida da menina) e vai viver em um abrigo,
quando acredita que tudo estd melhorando recebe a noticia que seu pai responsavel por
varios abusos sofridos por Preciosa, morreu e era soro positivo, logo ela descobre que
também foi contaminada e seu mundo volta a desmoronar.

Apesar do amor que sentia por seus filhos via-se sem chdo pra continuar, mas

depois encontra nesse amor motivos para lutar. Essa historia podia ser apenas mais uma
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historia triste e revoltante de ficcdo se ndo fosse uma realidade tdo presente em nossa
sociedade que na maioria dos casos fecha os olhos para néo ver e ter a obrigacdo de
tomar uma atitude.

Em nossas escolas infelizmente esta cheio de Preciosas implorando por ajuda,
torcendo para que alguém note seu sofrimento, mas ai temos uma outra realidade dificil
de encarar, afinal muitas vezes estamos falando de profissionais sobrecarregados que
dao seus expedientes esperando ansiosos pela hora de ir embora, muitas vezes estamos
falando de escolas omissas em relacdo a realidade do alunado, muitas vezes estamos
falando de 6rgdos do estado inacessiveis para intervir em determinados casos. S&o
muitas realidades que ndo podemos culpar ou responsabilizar, mas temos que entender
que o problema existe e que € necessario buscar uma solucao.

A aprendizagem € o objetivo principal de qualquer instituicdo escolar seja qual
for, tenha seus educandos a faixa etaria que tiver. Quando se reflete sobre dificuldade de
aprendizagem, refere-se sobre algumas questdes de o estudante ndo conseguir realizar
determinadas atividades.

Segundo Grigorenko e Sternemberg, (2003, p.29): “Dificuldade de
aprendizagem significa um distrbio em um ou mais dos processos psicoldgicos basicos
envolvidos no entendimento ou no uso da linguagem, falada ou escrita, que pode se
manifestar em uma aptidao imperfeita para ouvir, pensar, falar, ler, escrever, soletrar ou
realizar célculos matematicos.” Quando ¢ percebido essas dificuldades, notasse-se 0
quanto elas interferem no mundo natural e social da crianca e do adolescente, fazendo
com que eles percam o interesse pela escola, desenvolvendo a inseguranca e o senso de
baixa autoestima.

A educacdo no Brasil é fato que ainda necessita de muitas melhorias, mas
também ¢ fato que é um agente transformador. O filme nos permite perceber de uma
maneira sutil essa importancia assim como a escola traz para a protagonista uma nova
perspectiva de vida. A professora com o papel de redentora.

A transformacéo da protagonista vem através da educacéo, a partir da didatica e
dedicacéo da professora Rain. O papel desta instituicéo e da educadora nos faz refletir o
guanto a escola pode ser o diferencial da vida dos jovens.

A educacéo brasileira ainda apresenta sérios problemas como a evaséo escolar, o

alto indice de analfabetismo e até mesmo a desvalorizacédo dos profissionais da area e da
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prépria educacdo em si, a questdo é que essas situacdes requerem medidas ndo apenas
voltadas para a escola, mas em todo o contexto de convivéncia do educando afinal tudo
que a crianga ou jovem vivenciam refletem diretamente em seu desempenho na escola a
exemplo da personagem principal do filme que apresentava sérios problemas de
aprendizagem devido ao meio em que estava inserida.

Mas na visdo de Piletti (2004, p.146) ele ainda defende que: “O maior causador
de problemas de aprendizagem é a escola, porque geralmente ndo se preocupa em saber
como ¢é a vida do aluno fora do ambito escola, ou seja, como é sua vivencia em familia,
se ha dificuldades financeiras ou emocionais no convivio familiar, ou se apresenta
algum distarbio neuroldgico que podem levar a crianga a desenvolver problemas na
aprendizagem.” De fato ¢ impossivel ndo concordar com Piletti, a escola carrega uma
grande parcela de culpa, mas ndo € vild sozinha afinal a escola esta inserida em sistema
social que produz uma escola que ndo se adequa ao desenvolvimento dos educandos,
pelo contrério além de ndo permitir que seja levado em consideracdo a realidade dos
estudantes o sistema faz de tudo para que estes se adaptem a ele, tendo que seguir um
mesmo cronograma, 0s mesmos métodos, e uma grade curricular que pouco gera
interesse.

Mas como toda regra ha uma excecdo é possivel encontrar escolas, professores
que pensam além do sistema e fazem excelentes trabalhos ndo apenas educacionais, que
usam a educacdo como meio de resgate, de busca de agente transformador na vida de
criancas e jovens, permitindo-nos termos esperanca em um pais melhor que valoriza a

educacdo e seus profissionais. Aqueles que realmente fazem a diferenca.
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